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Virlden blir allt mera internationell och dérfor behdvs mangsidiga sprikkunskaper.
Samtidigt viljer allt firre finlindska barn och unga i dag att studera andra frimmande
sprik in engelska. Det hir 4r en trend som inte bara syns hos oss i Finland, utan ocksa

i vart vistra grannland och ménga andra linder.

Spraklirare, rektorer, lirarutbildare och representanter for arbetslivet har redan linge
uttryckt sin oro for det minskade intresset for sprakstudier i Finland. Diskussionen har
dven forts pa hogsta politiska niva. Professor Riitta Pyykkos Usredning av liget for och
utvecklingsbehovet betriiffande sprikreserven i Finland bestilldes av undervisningsminister
Sanni Grahn-Laasonen och publicerades 2017. Nir man i dag tar del av Pyykkds vision
for hur sprikreserven borde stirkas fram till ar 2025, kan man konstatera att manga av
hennes forslag dnnu inte har blivit verklighet.

Att situationen haller pd ate bli akut syns kanske tydligast i vara gymnasier. Ibland tvingas
studerande som vill lisa franska eller tyska pendla till granngymnasiet di intresset for
sprakstudier ir si lagt att det inte gér att skapa undervisningsgrupper i den egna skolan.
Det finns spriklirare som bytt bransch av ridsla for att det inte ska finnas tillrickligt
med arbete for dem i framtiden. Antalet examinander i sprikproven i studentexamen

har ocksa sjunkit under en lingre tid.

Ett av Svenska kulturfondens viktigaste uppdrag ér att stédja en hogkvalitativ utbild-
ning pa svenska i Finland. Det inbegriper ocksa undervisningen i 6vriga sprak i vara
skolor. Personer som arbetar inom den finlandssvenska skolvirlden har kontakrtat oss
och undrat om vi kan gora nagot for att underlitta situationen. Virt svar pa fragan ir
den hir tresprikiga publikationen med titlarna Glidje i spriklirandet — Kunskap och goda
modeller for en mangsidigare sprakundervisning / lloa kielten oppimiseen — Tietoa ja hyvii
kéytiinteitdi kielten opetuksen monipuolistamiseksi / Joy in Language Learning — Knowledge
and good practices for more versatile language teaching.
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Vi ir glada 6ver den mangsidiga samling artiklar som publikationens redaktorer, bitri-
dande professor Raili Hilden och universitetslektor Milla Luodonpidi-Manni fran Hel-
singfors universitet, har ssmmanstillt. Artiklarna ir baserade pa forskning men skrivna
i populdrvetenskaplig stil och ska forhoppningsvis né ut till alla dem som intresserar sig
for sprakundervisningen: Spraklarare, forildrar, lirarutbildare och -studerande, besluts-
fattare, kommunala tjinstemin, representanter for arbetslivet och andra som virnar om
var sprakreserv. De ir skrivna antingen pd finska, svenska eller engelska med samman-

fattningar pa tva sprik. Ett urval artiklar finns ocksé 6versatta till svenska i sin helhet.

Artiklarna ger oss bakgrunden till den finlindska sprakundervisningens uppbyggnad och
borrar sig ner i hur det gar till nir kommunerna fattar beslut om vilka sprak som ska
erbjudas i skolorna. En av dem belyser ocksa sprakundervisningen i Sverige. Elevernas
ritt till god sprakundervisning och behovet av sprikkunskaper i arbetslivet 4r andra
teman som tas upp. Men publikationen ir ingen domedagsprofetia, utan lyfter fram en

mingd inspirerande och effektiva metoder att anvinda i klassrumssituationen.

Vi énskar givande lisstunder!

Helsingfors 4.10.2022

Berndt-Johan Lindstrém och Katarina von Numers-Ekman,
ombudsman i Svenska kulturfondens utbildningsteam
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Maailma kansainvilistyy ja siksi tarvitaan monipuolista kielitaitoa.

Samaan aikaan yhi harvemmat suomalaiset lapset ja nuoret haluavat nykyiin opiskella
muita vieraita kielid kuin englantia. Tdmi on trendi, joka nikyy paitsi Suomessa, myos

lintisessi naapurissamme ja monissa muissa maissa.

Kieltenopettajat, rehtorit, opettajakouluttajat ja tydelimin edustajat ovat pitkdin ilmais-
seet huolensa kieltenopiskelun vihentyneesti kiinnostuksesta Suomessa. Keskustelua on
kiyty my6s korkeimmalla poliittisella tasolla. Professori Riitta Pyykon Selvitys Suomen
kielivarannon tilasta ja kebittimistarpeista tilattiin opetusministeri Sanni Grahn-Laasosen
toimesta ja julkaistiin 2017.

Kun tinédin katsotaan Pyykon nikemystd siitd, miten kielireservid tulisi vahvistaa vuoteen

2025 mennessi, huomaa, etti monet hinen ehdotuksistaan eivit ole vieli toteutuneet.

Tilanteen kiireellisyys nikyy ehkid selkeimmin lukioissamme. Joskus ranskaa tai saksaa
opiskelevat opiskelijat joutuvat matkustamaan naapurilukioon, koska kiinnostus kielten
opiskeluun on niin vihiistd, ettei omaan kouluun ole mahdollista perustaa opetus-
ryhmii. On kieltenopettajia, jotka ovat vaihtaneet ammattia pelosta, ettd heille ei ole
tulevaisuudessa tarpecksi tyotd. My6s ylioppilastutkinnon kielikokeissa kokeiden suo-

rittaneiden miiri on ollut laskussa jo pidemmiin aikaa.

Yksi Svenska kulturfondenin tirkeimmistd tehtdvistd on tukea laadukasta ruotsinkielistd
opetusta Suomessa. Se sisiltdd myos muiden kielten opetuksen kouluissamme. Suomen-
ruotsalaisessa koulumaailmassa tydskentelevit ihmiset ovat ottaneet yhteyttd meihin ja
pohtineet, voisimmeko tehdi jotain tilanteen helpottamiseksi. Vastauksemme kysymyk-
seen on timi kolmikielinen julkaisu otsikoilla Zloa kielten oppimiseen — Tietoa ja hyvii
kéytinteiti kielten opetuksen monipuolistamiseksi | Glidje i spriklirandet — Kunskap och
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goda modeller for en mangsidigare sprikundervisning / Joy in Language Learning — Know-
ledge and good practices for more versatile language teaching.

Olemme tyytyviisid julkaisun toimittajien, apulaisprofessori Raili Hildenin ja yliopiston-
lehtori Milla Luodonpii-Mannin Helsingin yliopistosta, kokoamaan monipuoliseen
artikkelikokoelmaan. Artikkelit ovat tutkimukseen perustuvat, mutta populaaritieteelli-
seen tyyliin kirjoitetut ja toivottavasti tavoittavat kaikki kieltenopetuksesta kiinnostuneet:
kieltenopettajat, vanhemmat, opettajien kouluttajat ja opettajaksi opiskelevat, paittdjit,
kunnan virkamiehet, tydelimin edustajat ja muut jotka vaalivat kielireserviimme. Ne
on kirjoitettu joko suomeksi, ruotsiksi tai englanniksi ja tiivistelmit kahdella kielella.

Osa artikkeleista on my6s kddnnetty kokonaisuudessaan ruotsiksi.

Artikkelit antavat meille taustaa suomen kielen opetuksen rakenteesta ja syventyvit
sithen, milld tavoin ja perustein kunnat tekevit padcoksid siitd, mitd kielid kouluissa
tarjotaan. Yksi niistd valaisee my6s kieltenopetusta Ruotsissa. Muita aiheita ovat opis-
kelijoiden oikeus hyviin kielenopetukseen ja kielitaidon tarve tydelimissa. Julkaisu ei
kuitenkaan ole tuomiopiivin profetia, vaan se tuo esiin useita inspiroivia ja tehokkaita

menetelmid kiytettdviksi luokkahuonetilanteessa.

Toivotamme antoisia lukuhetkii!

Helsingissd 4.10.2022

Berndt-Johan Lindstrém ja Katarina von Numers-Ekman,
Svenska kulturfondenin koulutustiimin asiamiehet
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The world is becoming increasingly international and therefore versatile language skills
are needed. At the same time, fewer and fewer Finnish children and young people today
choose to study foreign languages other than English. This is a trend that is not only

visible in Finland, but also in our western neighbour and many other countries.

Language teachers, principals, teacher trainers and representatives of working life have
long expressed their concern about the reduced interest in language studies in Finland.
A discussion has also been held at the highest political level. Professor Riitta Pyykkd’s
Report on the current state and development needs of Finland’s national language reserve was
commissioned by Minister of Education Sanni Grahn-Laasonen and published in 2017.
When one today takes part in Pyykkd’s vision for how the language reserve should be
strengthened until the year 2025, it can be noted that many of her proposals have not
yet become a reality.

That the situation is becoming acute is perhaps most clearly seen in our high schools.
Sometimes students who want to study French or German are forced to commute to
the neighbouring high school as the interest in language studies is so low that it is not
possible to create teaching groups in their own school. There are language teachers who
have changed professions out of fear that there will not be enough work for them in the
future. The number of examinees in the language tests in the matriculation exam has

also fallen over a longer period of time.

One of the most important missions of Svenska kulturfonden is to support high-quality
education in Swedish in Finland. This also includes the teaching of other languages in
our schools. People who work in Finland’s Swedish-speaking school world have contacted
us and wondered if we can do something to ease the situation. Our answer to the ques-
tion is this trilingual publication with the titles Joy in Language Learning — Knowledge
and good practices for more versatile language teaching / Glidje i spriklirander — Kunskap
och goda modeller for en mangsidigare sprikundervisning / lloa kielten oppimiseen — Tietoa
Ja hyvid kiytinteiti kielten opetuksen monipuolistamiseksi.

FOREWORD
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We are pleased with the diverse collection of articles compiled by the publication’s edi-
tors, Assistant Professor Raili Hilden and University Lecturer Milla Luodonpid-Manni
from the University of Helsinki. The articles are based on research but written in a
popular science style and will hopefully reach all those who are interested in language
teaching: Language teachers, parents, teacher trainers and students, decision makers,
municipal officials, representatives of working life and others who care for our language
reserve. They are written either in Finnish, Swedish or English with summaries in two

languages. A selection of articles is also fully translated.

The articles give us the background to the structure of Finnish language teaching and
dive deeply into how the municipalities make decisions about which languages are to
be offered in the schools. One of them also sheds light on language teaching in Sweden.
The students’ right to quality language teaching and the need for language skills in
working life are other themes that are addressed. But the publication is not a doomsday
prophecy, but highlights a number of inspiring and effective methods to use in the

classroom situation.

We wish you rewarding reading moments!

Helsinki 4.10.2022

Berndt-Johan Lindstrém and Katarina von Numers-Ekman,
Advisors (education) at Swedish Cultural Foundation in Finland
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Viime aikoina huoli kielivalintojen yksipuolistumisesta on ollut laajasti esilld eri mediois-
sa ja asiantuntijakeskusteluissa. Englannin ylivalta ja muiden eurooppalaistenkin kielten
taantuma suomalaisessa perus- ja lukiokoulutuksessa on kirvoittanut toinen toistaan
napakampia kannanottoja eri tahoilta. Perinteisen ja sosiaalisen median palstoilla kieli-
taidon monipuolisuuden tarpeesta muistuttavat niin elinkeinoelimi, opettajajirjestot
kuin tutkijatkin. Kieltenopettajien etujirjestd on huolestunut seki sivistyksestd ettd
vihentyneestd opettajatarpeesta. Kieltenopiskelun yksipuolistuminen heijastuu myos
yliopistoihin, joissa kielten ainelaitoksille ja opettajankoulutukseen hakeutuu englantia
lukuun ottamatta aiempaa vihemmin opiskelijoita. Opetushallitus on pyrkinyt moni-
puolistamaan kielivalintoja hankkeilla (esimerkiksi Kimmoke 1996-2001 ja Kielitivoli
2009-2011), mutta niiden vaikutukset ovat jadneet lyhytaikaisiksi.

Timi kokoelma ottaa kantaa monipuolisen kieltenopiskelun puolesta erityisesti perus-
koulussa ja lukiossa. Eri luvuissa kisitelld4n tunnistettuja haasteita kielivalintoihin liit-
tyen ja tarjotaan innostavia esimerkkejd kieltenopetuksen kehittimiseksi. Johdannossa
kisittelemme lyhyesti myds ammatillisen ja aikuiskoulutuksen sekd maahanmuuton
tuottamaa kielivarantoa, mutta ne eivit ole kokoelman keskiossi. Kokoelman tavoit-
teena on edistdd monipuolisuutta kielitarjonnassa ja kielivalinnoissa jakamalla tietoa ja
hyvii kiytinteitd. Julkaisu palvelee kieltenopettajia ja opettajienkouluttajia, kielivalintoja

tekevid paittdjid ja lasten vanhempia sekd muita kieltenopetuksesta kiinnostuneita tahoja.

Kieltenopetuksen muuttuva maisema

Kieliaineiden asema suomalaisessa peruskoulussa oli poikkeuksellisen vahva peruskoulun
ensi vuosikymmenilld. Luonnollinen syy oli suomalaisten oman kielen kapea kiyttoarvo
kansallisvaltion rajojen ulkopuolella. Peruskoulu-uudistus toi koko ikdluokan ulottuville
kaksi pakollista kieltd, toisen kotimaisen kielen ja yhden vieraan kielen. Lukiolaisten
opinto-ohjelmaan kuului toisen kotimaisen kielen lisiksi kaksi pakollista vierasta kieltd

1980-luvulle saakka riippumatta muista ainevalinnoista, ja kielikokeisiin osallistuttiin
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vilkkaasti my®s ylioppilastutkinnossa. My®s tind piivini peruskoululaisen ja lukiolaisen
kieliohjelmaan kuuluu edelleen vihintddn yksi pitkd Al-kieli ja yksi keskipitkd B1-kieli.
Niistd toinen on toisen kotimaisen kielen (ruotsi tai suomi) ja toinen jonkin vieraan
kielen oppimidrd. Kdytinndssi tilanne on muuttunut aiemmasta siten, ettd molemmilla
koulutusasteilla opiskellaan yhd useammin ainoastaan niitd kahta pakollista oppimidraa.
Kielten valinnaisten oppimiirien opiskelu on siis vihentynyt. Lisiksi pitkd oppiméiri
on lihes kaikilla englanti. Niin kansallinen kielivaranto yksipuolistuu. Seuraavaksi tar-
kastellaan nykytilaan johtaneita kehityskulkuja aikajirjestyksessa.’

Kieltenopiskelun huippuvuodet osuivat Suomessa 1990-luvun puoliviliin ja yhteiskun-
nan voimakkaaseen kansainvilistymiseen EU-jisenyyden myoti. Innostus kieliin oli
suurta, ja eurooppalaisista kielistd etenkin saksaa ja ranskaa valittiin ahkerasti. Kieli-
ohjelma laajeni siten, ettd vapaachtoisen A2-kielen eli toisen pitkin oppimiirin opetus
mahdollistui kaikissa kouluissa vuonna 1994. Mahdollisuuteen tartuttiin aluksi innok-

kaasti, ja vuonna 1997 valinnaisen A2-kielen valitsi hieman yli 40 prosenttia oppilaista.?

Valinnat kiintyivit kuitenkin nopeasti laskuun. Valintojen hiipumiseen on monia syita.
Esimerkiksi useat sindnsd perustellut koulutusta koskevat uudistukset ovat tahattomasti
heikentineet kieliaineiden asemaa. Taustalla vaikuttivat epdilemittd myds 1990-luvun
lamavuosien aiheuttamat sddstdpaineet. Vuoteen 1998 saakka yli 30 000 asukkaan kun-
tien tuli tarjota useita vieraita kielid. Alle 30 000 asukkaan kuntia vaatimus ei koskenut.
Vuonna 1998 vaatimus poistui my6s yli 30 000 asukkaan kunnilta. Resurssien puutteen

vuoksi monet kunnat lakkasivatkin tarjoamasta muita pitkid oppimiirii kuin englantia.

My®és lukiossa kieltenopetuksen tilanne muuttui 1980-luvulta alkaen. Vuoden 1985
lukion opetussuunnitelman perusteisiin tehdyn uudistuksen seurauksena pitkin mate-
matiikan opiskelijoilta poistui velvoite opiskella toisen kotimaisen kielen lisiksi kahta
opiskelijalle vierasta kieltd. 1990-luvun puolivilissi toinen pakollinen vieras kieli poistui
myds lyhyen matematiikan opiskelijoilta lukiolain uudistuksen ja luokattomaan lukioon
siirtymisen my6td. Uudistusten seurauksena lukion kielivalinnat alkoivat yksipuolistua.
Kielikokeiden suorittamiseen ylioppilastutkinnossa vaikutti ainakin suomenkielisissd
lukioissa myds se, ettd toisen kotimaisen kielen pakollisuus tutkintoaineena poistui vuon-
na 2005. Toisen kotimaisen kielen ylioppilaskokeeseen ilmoittautuneiden méiri onkin
laskenut sen jilkeen, kun sen suorittaminen muuttui vapaachtoiseksi. Toisen kotimaisen
kielen suorittamisesta luopuneet eivit kuitenkaan ole kiyttineet vapautunutta energiaa

muiden kielten suorittamiseen, kuten muutoksen kynnykselld ehki otaksuttiin.

1 Méntyla, Veivo, Pollari & Toomar 2021
2. Pyykkd 2017, s. 25.
3. Ks. Pyykkd 2017, s. 30-33.
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Lukiolaisia koskeva viimeisin vaihe kieliaineiden ahdingossa on korkeakoulujen todistus-
valinta?, joka ei kannusta useampien vieraiden kielten opiskeluun. Vuodesta 2020 alkaen
yli puolet korkeakoulujen opiskelupaikoista tdytetddn ylioppilastutkinnon arvosanoihin
perustuen. Todistusvalinnassa pisteitd annetaan yleensi vain yhdesti kielestd. Etenkin
kielten lyhyet oppimiirit jddvit pahasti muiden aineiden, varsinkin matematiikan var-
joon. On selvii, ettd lukiolaisen kiireisessd opinto-ohjelmassa kielet jadvit helposti pois,
mikili niistd ei anneta lisdpisteitd korkeakouluun pyrittiessid®. Lukio-opiskeluun heijas-
tuvat luonnollisesti myds perusopetuksessa toteutetut toimenpiteet, ja ndistd viimeisin
on Al-kielen varhennus alkamaan ensimmiiseltid luokalta. TAma muutos suosi eniten

englantia, jonka asema jo entuudestaan oli vahvin.®

Kieltenopetuksen nykytilanne

Vuodesta 2020 alkaen pitkdn oppimairin eli Al-kielen opiskelu varhennettiin alkavaksi
viimeistddn 1. luokan keviilld. Samalla Al-kielen tuntimdiri nostettiin peruskoulussa
18 vuosiviikkotuntiin, miki vastaa 684 oppituntia. Keskipitkin B1-kielen opiskelu alkaa
puolestaan 6. luokalla ja sitd opiskellaan peruskoulun aikana 6 vuosiviikkotuntia (228
oppituntia, oppitunnin pituus 45 min).’”

Kaikille yhteisten kielten lisdksi peruskoulussa voidaan tarjota myds vapaachtoisten vie-
raiden kielten opetusta. Vapaachtoinen A2-kieli alkaa yleensi viimeistidn 4. luokalla ja
sen oppimiiri sisiltdd 12 vuosiviikkotuntia (456 oppituntia). Valinnaisen B2-kielen
opiskelu alkaa tavallisesti 8. luokalla ja kisittdd 4 vuosiviikkotuntia (152 oppituntia).®
On hyvi huomata, ettd Suomessa kunnilla on laaja itsehallinto, ja opetuksen jirjestija
saa paitead ylld esitettyjd vihimmaismairii laajemmista kieliopinnoista, vuosiviikko-
tuntien jakamisesta vuosiluokittain seki vieraiden kielten vapaachtoisten ja valinnaisten

oppimiirien kielitarjonnasta.

Vuonna 2021 perusopetuksen suorittaneista reilut 92 prosenttia opiskeli Al-kielendin
englantia®. Kielivalintojen kapeutumisen indikaattoreina tarkastellaan erityisesti vapaa-
ehtoisia vieraiden kielten oppimairid. Perusopetuksessa A2- ja B2-oppimiirien valinnat

ovat vihentyneet 1990-luvun puolivilin huippuvuosista lihtien. Vuonna 1997 valinnaista

Opetus- ja kulttuuriministerié 2021

Ks. esim. Kiehelé & Veivo 2020,

Méntyla, Veivo, Pollari & Toomar 2021; Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021
Asetus 793/2018 perusopetuksen tuntijaosta.

Asetus 793/2018 perusopetuksen tuntijaosta.

Vipunen 2022.

© ®NO oA
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A2-kieltd opiskeli 41 prosenttia viidennen luokan oppilaista, kun lukuvuonna 2020-2021
sen valitsi alle 25 prosenttia viidennen luokan oppilaista. Sama trendi koskee my®s vapaa-
chroisen B2-kielen valintoja: niitd opiskeli endd alle 15 prosenttia vuonna 2021 perus-
opetuksen suorittaneista, kun huippuvuonna 1996 B2-kielti opiskeli 43 prosenttia 8.-9.
luokan oppilaista.™® Kuvio 1 osoittaa, ettd pudotusta on tapahtunut B2-espanjaa lukuun

ottamatta lihes kaikissa kielissd. Suurin pudotus on tapahtunut saksan opiskelussa.

KUviO 1. Lukuvuonna 2020-2021 perusopetuksen suorittaneiden
B2-kielivalinnat (Vipunen)"

Lukuvuosi 2020/2021, B2-kielivalinnat, 9. vuosikurssi (paattétodistus)

saksa
espanja
ranska
venaja
latina
englanti £ 0,2 B2-kielia opiskeli 14,5 %
ruotsi 0,1 vuonna 2021
japani | 0,0 perusopetuksen suorittaneista.
italia | 0,0
kiina | 0,0
0] 1 2 3 4 5 6 7 8

ainevalinnat, prosenttia

Lukiossa kielten opetusta jirjestetddn peruskoulussa alkaneissa pitkdssi A-kielessi ja
keskipitkissd B1-kielen oppimirissi. Lisiksi valinnaisia B2- tai B3-kielid tulee tarjota
vihintddn kahdessa eri kielessd."”? Lukiossa kielivalintojen yksipuolistuminen on ollut
viime vuosina erityisen nikyvii. Nykyisin noin puolet lukiolaisista opiskelee korkeintaan
kahta kieltd, ja kiytinnossi kaikki opiskelevat englantia A-kielend®. Yksipuolistuminen
nikyy kidytinndssi siten, ettd peruskoulussa opiskeltuja valinnaisia kielid ei vilttdimaced
jatketa endd lukiossa tai niitd siirrytddn opiskelemaan alemman oppiméirin mukaan.
Lisiksi kieliopinnot saatetaan keskeyttid muutaman kurssin jilkeen. Vuonna 2017
ainoastaan 6,3 prosenttia lukion oppimiirin suorittaneista oli opiskellut peruskoulusta

jatkavaa valinnaista B2-kielti.
10. Vipunen 2022; Pyykké 2017, 25
1. Vipunen 2022.

12.  Asetus 810/2018 lukiokoulutuksesta.
13.  Vipunen 2022.
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Lisaksi lukiossa alkavan B3-kielen valinnat ovat vihentyneet. Vuonna 2010 lukion oppi-
midrin suorittaneista 17,7 prosenttia opiskeli lyhyttd B3-kieltd, kun vuonna 2017 sitd
opiskeli 15,5 prosenttia lukion suorittaneista." Tilastotietoa lukion valinnaisten kielten
opiskelusta vuoden 2017 ei ole saatavilla, mutta kentiltd kantautuvien tietojen mukaan
valinnaisten kielten tilanne on vaikeutunut entisestiin vuonna 2020 voimaan tulleen
korkeakoulujen todistusvalinnan seurauksena. Muiden lyhyiden kielten kuin englannin
kirjoittaminen on laskenut jatkuvasti (ks. Kuvio 2).

KUVIO 2. Lyhyen kielen yo-kokeeseen ilmoittautuneet 2007-2021%

Yo-kokeeseen ilmoittautuneiden lukumadrd
5 000

= englanti espanja italia
4 000

== ranska = Saksa venaja

3 000

2 000

1000

0
2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Ruotsinkielisissi kouluissa valinnaisia kielid on perinteisesti valittu suomenkielisid kouluja
enemmin. Lukuvuonna 2020-2021 lihes 90 prosenttia viidennen luokan oppilaista valitsi
A2-kielen ruotsinkielisissd kouluissa, kun taas suomenkielisissd kouluissa vain neljisosalla
viidennen luokan oppilaista on A2-kieli'. Tami selittyy osittain suomen pitkin oppi-
midrin suurella suosiolla: ruotsinkielisissi kouluissa kieliohjelma alkaa usein Al-suomella,
ja englantia opiskellaan A2-oppimdirinid. My®s valinnaisten B2-kielten suosio on selvisti
suurempaa ruotsinkielisissd kuin suomenkielisissd kouluissa. Vuonna 2021 ruotsinkielisessi
koulussa peruskoulun suorittaneista 42 prosenttia opiskeli valinnaista B2-kieltd, tavallisim-
min saksaa, espanjaa tai ranskaa, kun taas suomenkielissi kouluissa peruskoulun suoritta-
neista vain 15 prosenttia opiskeli B2-kieltd”. My®os ruotsinkielisissd kouluissa on kuitenkin
viitteitd siitd, ettd yhd useampi tyytyy opiskelemaan vain kahta kieltd, suomea ja englantia'.
14, Vipunen 2022.

15.  Ylioppilastutkintolautakunta 2022.

16.  Vipunen 2022

17. Vipunen 2022
18. Ks. esim. Granskog & Nummela 2021
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Pitkien ja lyhyiden oppiméirien lisiksi vieraiden kielten opetusta annetaan Suomessa myos
kielikylvyssd sekd muussa laajamittaisessa ja suppeassa kaksikielisessi toiminnassa. Kieli-
kylvylla tarkoitetaan kaksikielistd varhaiskasvatusta, esi- tai perusopetusta, jossa vihintdan
50 prosenttia toiminnasta jirjestetddn toisella kotimaisella tai saamen kielelld®. Kotimais-
ten kielten kielikylpyi tarjotaan pddasiassa Suomen linsirannikon ja piikaupunkiseudun
kaksikielisissd kunnissa, ja toiminta on hyvin vakiintunutta. Muu laajamittainen kaksi-
kielinen toiminta eroaa kielikylvysti siten, ettd siind vihintdin 25 prosenttia toiminnasta
jarjestetddn kohdekielelld. Viime vuosina erityisesti suppeampi kaksikielinen toiminta,
jossa alle 25 prosenttia toiminnasta tapahtuu kohdekielelld, on kasvattanut suosiotaan.
Yleisimmin sekd muussa laajamittaisessa ettd suppeammassa kaksikielisessd toiminnassa
opitaan englantia, mutta tarjontaa on jonkin verran my®ds ruotsin, saksan, ranskan, ve-
ndjin, suomen, saamen, espanjan ja kiinan kielissd. Kaksikielisen opetuksen etuna on

sen aikana kehittyvd vahva kielitaito seki positiivinen asenne kieltenopiskelua kohtaan.?

Kielten opiskelun yksipuolistuminen kouluissa on siirtimissi kielikoulutuksen paino-
pistettd yhd enemmin aikuisopetukseen. Kielid opiskellaan vilkkaasti etenkin korkea-
koulujen kielikeskuksissa ja vapaan sivistystyon oppilaitoksissa, joissa opetustarjontaa on
valtakunnallisesti kymmenissi eri kielissd.?' Oppilaitosten vilisen yhteistyon ja verkko-
opintojen ansiosta opetustarjontaa on entisti enemmin saatavilla eri puolilla maata.
Esimerkiksi opetus- ja kulttuuriministerion rahoittama KiVAKO-hanke pyrkii kieli-
varannon vahvistamiseen korkeakouluissa 25 korkeakoulun yhteisty6lld. Hankkeessa
on kehitetty alkeista lihtevid opintopolkuja 11 eri kielessi?2. Verkko-opinnot tarjoavat
mahdollisuuksia kieliopintojen monipuolistamiseen myos ammatillisella toisella asteella,

missd kielten opiskelu on perinteisesti ollut vihiisempdd®.

Korkeakouluissa kielivarantoa lisddvit vilkas kansainvilinen opiskelijavaihto, vieras-
kieliset tutkinto-ohjelmat ja kielten tutkinto-opetus yliopistoissa. Kielivalintojen yksi-
puolistuminen kouluissa nikyy kuitenkin my®os kielten ainelaitoksilla, joissa aloitus-
paikkoja on jopa jouduttu vihentimiin muissa kielissd kuin englannissa.? Vaarana
on ikivi kierre, jonka seurauksena tulevaisuudessa pitevistd kieltenopettajista voi tulla
pulaa, mikili kielid ei endd opiskella monipuolisesti kouluissa ja yliopistoissa. Jos pite-
vien kieltenopettajien miiri laskee, se laskee entisestdin mahdollisuutta tarjota kielid

monipuolisesti kouluissa.

19.  Sjoberg, Mard-Miettinen, Peltoniemi & Skinnari 2018; Peltoniemi, Skinnari, Sjdberg & Mard-Miettinen 2018.
20. Sjoberg, Mard-Miettinen, Peltoniemi & Skinnari 2018; Peltoniemi, Skinnari, Sjdberg & Mard-Miettinen 2018.
21, Ks. Pyykké 2017, luku 1

22. Varttala & Puranen 2020,

23. Janis 2019.

24. Ks. Pyykkd 2017, luku 1.
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Koulutusjirjestelmin tuottaman kielivarannon yksipuolistuessa Suomen kielimaisema
toisaalta monipuolistuu lisidntyneen maahanmuuton kautta. Joidenkin laskelmien mu-
kaan Suomessa puhutaan jopa yli 500 eri kieltd?. Maahanmuuttajien mukanaan tuoma
arvokas kielivaranto ei kuitenkaan ole itsestddnselvyys, vaan se voidaan menettis, ellei
sen kehittdmiseen panosteta. Maahanmuuttajien kielitaitoa onkin tirked tukea esimer-
kiksi kehittdmailld oman didinkielen opetusta. Tilld hetkelld oman iidinkielen opetusta
tarjotaan alle puolessa Suomen kunnista, ja se on oppilaalle vapaachtoista. Oman iidin-
kielen opetuksen haasteena on myds pula pitevistd opettajista. Lisiksi suomen ja ruotsin
kielten opetusta toisena kieleni on tarpeen kehittdd edelleen, jotta se vastaisi paremmin

maahanmuuttajien kielitaitotarpeita.?

Kielitaitotarpeet eivit ole kadonneet

Kielivalintojen yksipuolistuminen on ristiriidassa globaalin maailman edellyttimien kieli-
taitotarpeiden kanssa. Vieraiden kielten taitoja ja monipuolista vuorovaikutusosaamista
tarvitaan nykyisin sellaisissa tydtehtivissi, joissa ennen selvittiin pelkilld didinkielen
taidolla. Siten kielitaidosta on tullut olennainen osa ammattitaitoatoo. Kielitaitotarpeet
voivat muuttua nopeasti, emmeki voi luottaa siihen, ettd tulevaisuudessa pirjitiin pel-
killd englannin kielen taidolla. Monipuolisen kielivarannon turvaaminen on tirkei,

jotta voimme vastata muuttuviin tulevaisuuden tarpeisiin.?

Poliittisten puolueiden mielestd monipuolista vuorovaikutusosaamista tulee ylldpitad
etenkin kansallisen kilpailukyvyn ja tydelimin tarpeisiin. Monipuoliseen vuorovaikutus-
osaamiseen kuuluvat tydelimissid hyvit taidot molemmissa kansalliskielissd, suomessa
ja ruotsissa. Pohjoismaisilla markkinoilla ruotsin kielen taito on kilpailuetu?. Pohjois-
maiden ulkopuolella tarvitaan kuitenkin monia muita kielid. Huoli kielivarannon yksi-
puolistumisesta on ajankohtainen myds muissa Pohjoismaissa. Téssd kokoelmassa Ruot-
sin kielikasvatuksen tilaa kuvaavat Falk ja Lindqvist.

Elinkeinoelimin keskusliiton raportin?® mukaan kielten opiskelu vastaa heikosti tys-
elimin tarpeisiin. Englannin kielen taitoa edellytetdin kaikissa tyotehtivissd, mutta

se ei yksin riitd. Raportin mukaan monipuolista kielitaitoa tarvitaan kaikilla aloilla,

25. Karlsson 2017.

26. Ks. Pyykkd 2017, luku 3
27. Ks. Pyykkd 2017, luku 4.
28. Ks. EK 2014

29. EK 2014
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ja etenkin venijin ja kiinan osaamistarpeet ovat kasvussa. Lisdksi raportissa nostetaan
esiin kulttuurien moninaisuus ja kulttuurisen osaamisen tirkeys ihmisten vilisissd koh-
taamisissa. Kansainvilisen yhteistyon lisiksi myds suomalaiset tydyhteisot ovat aiempaa
monikulttuurisempia, miki lisdi kielitaito- ja kulttuurisen osaamisen tarvetta. Tydelimin

kielitaitotarpeita valottavat tissi kokoelmassa Lassus ja Granvik.

Vuonna 2017 julkaistu raportti Suomen kielivarannon tilasta® sisilsi koosteen toimen-
piteistd muun muassa saksan, ranskan, venijin ja niitd harvemmin opiskeltujen vierai-
den kielten taidon kehittdmiseksi yhteiskunnan eri aloilla. Alkuvuodesta 2021 ilmestyi
seurantaraportti®', joka tosin rajautui suomenkieliseen koulutukseen, mutta jonka pia-
havainnot koskevat yhti lailla ruotsinkielisida kouluja. Suurin muutos kielikoulutuksessa
vuoden 2017 jilkeen on ollut kaikille yhteisen Al-kielen valtakunnallinen varhentami-
nen alkamaan 1. luokalta lihtien. Tdmin toivottiin monipuolistavan kielivalintoja siten,
ettd yhi useampi valitsisi Al-kieleksi jonkin muun kielen kuin englannin ja opiskelisi
englantia toisena pitkind A2-oppiméirini. Useimmissa kunnissa englanti aloitetaan
kuitenkin edelleen ensin, ja vasta A2-oppimiird on mahdollisuus valita muissa kielissa.
Al-kielen varhentaminen on tarkoittanutkin kiytinnossi englannin kielen opiskelun

varhentumista.

Lukiokoulutuksessa suurin uudistus on syksylld 2021 kidyttoon otetut uudet opetus-
suunnitelman perusteet, joissa lukion kieltenopetukseen tuodaan uusia toimintamalleja®2.
Yksi tillainen on monikielisyyteen kannustava ja siti tukeva lukion kieliprofiili, jota
Halvari, Inha ja Sigvart esittelevit tissd kokoelmassa. Kieliprofiilin avulla oppilas voi

osoittaa kielitaitoaan aiempaa monipuolisemmin.

es 0o

Kunnan pitkdjinteinen
kielipolitiikka palkitsee

Valtakunnallisten linjausten lisiksi kielivalintojen vihenemisen taustalla vaikuttavat
monet alueelliset, paikalliset ja henkilokohtaiset tekijit. Esimerkiksi vuoden 1998
perusopetuksen lainsdddintouudistuksen jilkeen kunnilla ei ole endi ollut velvoitetta
tarjota useampia vieraita kielid. Monet kunnat ovatkin timin jilkeen karsineet kieli-

ohjelmiaan tai asettaneet ryhmien muodostumista rajoittavia vihimmaiisryhmikoko-

30. Pyykkd 2017
31.  Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021.
32. Opetushallitus 2019a.
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vaatimuksia sddstosyihin vedoten. Lisdksi kieltenopetusta on saatettu keskittdd kunnan

sisilld tiettyihin kouluihin, mikd on johtanut kielikoulutuksen eriarvoistumiseen®.

Ruotsissa kielikoulutuksessa on kuljettu toiseen suuntaan. Sielld koulu on velvoitettu
tarjoamaan englannin lisiksi vihintdin kahta vierasta kielti, ja n. 70 prosenttia yhdek-
sinnen luokan oppilaista opiskelikin lukuvuonna 2019-2020 joko ranskaa, espanjaa tai
saksaa. Useamman kielen opiskelu lisdd oppilaan kielitietoisuutta ja aikaisempi kielitaito
helpottaa uusien kielten opiskelua. Tissd kokoelmassa Bendtsen ja Forsman kuvaavat

tarkemmin monikielisen kompetenssin kehittymisti kouluopinnoissa.

Toisaalta myds Suomessa on kuntia, joissa kielivalintoihin liittyvid haasteita on on-
nistuttu ratkaisemaan pitkijanteiselld tyolld, mistd on monia kuntatason esimerkkeji.
Tampereella on keskitytty varhaiseen kielenoppimiseen ja kehitetty erityisesti oppilaiden
kielipolkuja siten, ettd kielikoulutuksen jatkumo on varmistettu alakoulusta lukioon
saakka. Niin oppilaan kielipolku ei katkea kouluasteelta toiselle siirryttiessi. Tampereella
on lisdksi kiinnitetty huomiota siihen, ettd kielid tarjotaan monipuolisesti eri puolilla
kaupunkia, miki lisdd kielikoulutuksen saavutettavuutta ja tasa-arvoa. Piivikodeissa
pidetyt kielisuihkutustuokiot ovat puolestaan monipuolistaneet kielivalintoja ja sitout-
taneet oppilaita kielten opiskeluun. Tampereella tarjotaan seitsemai A-kieltd (englanti,
espanja, kiina, ranska, ruotsi, saksa ja vendji), joita my9s valitaan valtakunnan keskiarvoa
monipuolisemmin.®* Myos Jyviskyldssd on keskitytty kielivalikoiman kehittdmiseen
muun muassa kielisuihkutuksen, autenttisen kielenoppimisen, kielivalintatiedotuksen
ja aktiivisen sidosryhmiyhteistydn keinoin. Jyviskyldssa tehdystd kehittdmistyostd kertoo

tarkemmin Birlund tissi kokoelmassa.

Hyvid uutisia kielivalikoiman monipuolistamistydstd kuuluu myés Oulusta. Oulun
kaupunki on mukana Opetushallituksen Aasian kielten hankkeessa®, jonka tavoitteena
on kielitarjottimen laajentaminen erityisesti Aasian kielilli. Oulussa kiinaa ja japania
on esitelty tihin mennessi etikielikerhojen avulla ja lisidksi suunnitelmissa on lisitd
tarjontaan arabiaa. Etenkin japanin etikerho vuonna 2020 oli huima menestys: sithen
ilmoittautui 120 oppilasta ennitysajassa ja suurin osa jatkoi mukana kerhon loppuun
saakka. Etdkerhon toivottiin vaikuttavan positiivisesti tuleviin kielivalintoihin ja lisdévin
oppilaiden opiskelumotivaatiota. Lisiksi etikerhoon tuli kielivalintoja my6s alueilta,

joista kielivalintoja ei yleensd ollut tullut, miki lisdsi kielikoulutuksen saavutettavuutta.®®

33. Kosunen 2021.

34. Lahti, Harju-Autti, Verkama & Aaltonen-Kiianmies 2020; ks. my6s Pyykké 2017, luku 1

35. https:/aasianjaafrikankielet.wordpress.com/; Heinonen S. Haastattelu 21.5.2021

36. https:/aasianjaafrikankielet.wordpress.com/2021/04/16/mietteita-etaopetuksesta/; Heinonen, S. Haastattelu 21.5.2021.
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Kerhon paityttyd oppilailla oli mahdollisuus jatkaa etikielikerhon jatkokurssilla. Kerhon
suuren suosion vuoksi Oulussa pditettiin aloittaa syksylld 2021 myos opetussuunnitelman
mukainen japanin B2-oppimairi etdopetusta ja lihiopetusta yhdistivad hybridimallia hyo-
dyntien. Hybridimallissa opetuksesta vastaa japanin aineenopettaja etdyhteydelld ja luokassa
pedagogista tukea oppilaille antaa pitevi kieltenopettaja. Hybridimallin etuna pidetiin sitd,
ettd se mahdollistaa pitevin aineenopetuksen turvaamisen etiyhteydelld myos harvinai-
semmin opetettuihin kieliin. Luokassa toimiva pedagoginen tuki mahdollistaa puolestaan
oppilaiden onnistumisen kokemukset uuden vieraan kielen opiskelussa. Valintaa edeltineen
etikerhon ansiosta B2-kieleen saadaan my®s aiempaa sitoutuneempia kielivalintoja.?

Oulun inspiroiva esimerkki osoittaa, ettd Suomessa perinteisesti opiskeltujen vieraiden
kielten lisiksi kielitarjottimelle kannattaa ottaa rohkeasti myos uudempia tulokkaita.
Esimerkiksi Aasian suuret kielet kiinnostavat nykynuoria. Lisiksi etiopetuksen tarjoa-
mia mahdollisuuksia voidaan hyodyntii tasa-arvoisen kielikoulutuksen edistdmiseksi,
ryhmikokovaatimusten tiyttimiseksi ja pitevien aineenopettajien rekrytoimiseksi eri
kielissi. Opetussuunnitelman mukaisen B2-oppimiirin lisiksi Oulussa panostetaan edel-

leen my6s matalamman kynnyksen kielikerhotoimintaan.

Kielikoulutuksen tulevaisuuskuvia

Tulevaisuuden tutkimuksessa hahmotellaan tulevaisuuskuvia sanoittamalla ajassa piilevid
mahdollisuuksia ja uhkia. Seuraava SWOT-analyysi suomalaisen kielikoulutuksen nyky-

tilasta perustuu muun muassa Vaaralan ja kollegoiden seurantaraporttiin®.

Taulukkoon 1 on koottu eri lihteiden (tutkimus, mediatekstit, ammatilliset verkostort,
oma kokemus ja asiantuntemus seki timin kokoelman artikkelit) virittimid tulevaisuuden
nikymii, jotka yhdistdvit ja hahmottavat kielikoulutuksessa jo havaittavia tai kehkeytyvid
kehityskulkuja laajemmiksi kokonaisuuksiksi. SWOT-analyysin esitystapa on jossain méirin
kirjistav, silld kuhunkin soluun keritdan vain yhdenlaisia, vain tietty4 nikékulmaa edusta-
via asioita. Tosielimissi eri soluihin sijoittuvat tekijit yleensd tasapainottavat toisiaan eiki
mikéddn asiantila toteudu puhtaasti siini muodossa kuin se on kirjattu taulukkoon vahvuuk-
sien, heikkouksien, uhkien tai mahdollisuuksien tiivistymina. Tulevaisuusorientoituneeseen

kuvitteluun ja suunnitteluun SWOT on kuitenkin kelpo apuviline.

37.  https:/aasianjaafrikankielet.wordpress.com/2021/04/16/oulun-kaupungin-kielitarjottimen-kasvattaminen/; Heinonen S.
Haastattelu 21.5.2021
38. Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021

GLADJE | SPRAKLARANDET + ILOA KIELTEN OPPIMISEEN - JOY IN LANGUAGE LEARNING


https://aasianjaafrikankielet.wordpress.com/2021/04/16/oulun-kaupungin-kielitarjottimen-kasvattaminen/

sisaiset

ulkoiset

TAULUKKO 1:

myodnteiset

kielteiset

Kielikoulutuksen sisdiset vahvuudet

- eurooppalainen viitekehys ja taitotasot ovat kaytdssa
kielikoulutuksessa

- Al-kielten aloitusta on varhennettu
- kielitietoisuutta painotetaan opetussuunnitelman perusteissa

- uusia maahanmuuttajakielid hyddynnetaan
(monikielisyyspedagogiikka)

+ viestinnallisyytta painotetaan opetussuunnitelman
perusteissal?3

- kieltenoppimisessa huomioidaan pelillisyys ja
toiminalliset tydtavat4

+ kouluja kannustetaan yhteistydhon kotimaisten ja
ulkomaisten ystavyyskoulujen kanssa

- kielisalkku ja kieliprofiili tuodaan esiin kielitaidon seurannan
apuvélineina

- kieltenopetus néhdéén osana oppiainerajat ylittavaa
opetusta ja osaamista

- kieltenopettajilla on korkea ammattitaito

« suullisen kielitaidon opetuksen kaytanto ja tutkimus ovat pitkélla

Yleiset tekijat

- monikielisyys valtavirtaistuu

Kielikoulutuksen
sisaiset heikkoudet

- B2-3-kielten oppitunnit
sijoitetaan usein epéedullisesti
koulupéivan alkuun tai loppuun

- véhemman opiskeltujen kielten
oppimateriaalitarjonta on
heikompaa kuin valtakielten

- arviointi kaventaa kielitaidon
kasitetta eika tunnista véhaista
kielitaitoa (puhuminen
on marginalisoitu esim.
ylioppilastutkinnossa)

« tuntijako suosii Al-oppimaéaraa
= englantia

Yleiset tekijat

+ kuntatalouden kurjistuminen
uhkaa kielikoulutuksen
yhdenvertaisuutta

Mahdollisuudet

- A2-kielten tarjoaminen tulee pakolliseksi opetuksenjarjestajalle

- arviointia uudistetaan siten, etta se tulee
taitotasoperustaiseksi myds lukion paattdkokeessa

« suullisen kielitaidon koe tulee osaksi ylioppilastutkintoa

- opettajien tdydennyskoulutusta tehostetaan
kielenopetuksen tason kohentamiseksi

- viestinnallisyys ja toiminnallisuus otetaan keskidén myds
véhemman opiskeltujen kielten opetuksessa

- korkeakoulujen todistusvalinnat séadetaan vastaamaan
kunkin koulutusalan tarvetta

- englannin aloitusta siirretdén ja pakollinen kieliohjelma
aloitetaan jollain muulla kielella (kieliohjelmavaihtoehtoja®)

teknologia ja tekoaly: etdopiskelu mahdollistaa ryhmien syntymisen
taloudellisesti ja tekodlysovellukset auttavat eriyttdmisessé

- kielivaranto laajenee maahanmuuton myoéta

- etéyhteydet mahdollistavat autenttiset kohtaamiset
kohdekielell4®

Uhkat

- teknologia ja tekoaly:
konekaannokset korvaavat
ihmiskielitaidon

- kielitaitovaje vientialoilla kiihtyy
ja heikentdéa maan taloutta

- kieliaineiden heikko asema
vakiintuu korkeakoulujen
todistusvalinnoissa

- kielivarannon jakautuminen
epatasaisesti jatkuu: koulutetut
vanhemmat ohjaavat lapsiaan
valitsemaan laajemman
kieliohjelman

« epéonnistunut
monikielisyyspedagogiikka
tuottaa heikkoa kielitaitoa
yksilétasolla ja aiheuttaa
syrjaytymista

1. Opetushallitus 2014. 3. Opetushallitus 2019a 5. Hamalainen, Vaisanen & Latomaa 2007, 97-107.
2. Opetushallitus 2015. 4. Opetushallitus 2019b. 6. Bernelius & Huilla 2021, 135.
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Kielikasvatus ei toteudu tyhjidssi, vaan sitd ohjaavat seki kansainviliset ettd kansalliset
olosuhteet, ilmiot ja sdddokset. Tulevat mahdollisuudet ja uhkat ovat iduillaan jo nyky-
hetkessi, jolloin ei vield ole varmuutta siitd, mikd kehitysvaihtoehto tulee toteutumaan.
Siksi ulkoisia ja sisdisid tekijoitd, niin mydnteisid kuin kielteisidkin, on mielekisti tar-
kastella yhdessi. Kisittelemme seuraavaksi suomalaisen kielikoulutuksen vahvuuksia ja

mahdollisuuksia. Tamin jilkeen pohdimme kielikasvatukseen liittyvid heikkouksia ja

uhkakuvia.

Kasvatusalan sisiisiin vahvuuksiin lukeutuvat opettajien vahva ammattitaito ja Suomen
monikielistyminen. Suomen kielivaranto laajenee luonnollisella tavalla edellyttien, ettd
saapujien didinkielten yllipidosta ja kehityksestd huolehditaan, ja ettd heille taataan
myds yhteiskunnassa menestymiseen vilttimiton kansalliskielten korkeatasoinen hallin-
ta. Kantasuomalaisille (my®6s didinkieleltddn ruotsinkielisille) tarjoutuu entisti enemman

luontevia yhteyksii eri kielten puhujiin sekd koulussa ettd sen ulkopuolella.

Teknologian ja tekodlyn huima kehitys tulee leimaamaan kaikkia eliminaloja ldhi-
vuosina. Digitalisaation ja etdopetusvilineiden kehityksen myétd ystivyyskoulutoiminta
ja yksityiset kansainviliset kontaktit arkipdivdistyvit ja ovat aiempaa vaivattomammin
integroitavissa opetukseen sujuvoituvan teknologian avulla. Tekoily ja oppimis-
analytiikka auttavat kieliopintojen yksilollistimisessi ja helpottavat oppijan itsenidistd
harjoittelua ja oman etenemisen seurantaa. Kielisalkku perusopetuksessa ja kieliprofiili
lukiossa ovat joustavia tapoja tallentaa ja dokumentoida eri ymparistoissd hankittua kieli-
taitoa. Kielikasvatuksen vahvuuksiin kuuluva viestinnillisyys on jo vanha tuttu opetus-
suunnitelmien perusteissa, mutta myds uudempi tulokas, toiminnallisuus, rikastuttaa
kielten opetusta. Toiminnallisuus nivoutuu etenkin pitkén kielen varhennettuun oppi-
miirdin, mutta myos harvemmin opiskeltuihin kieliin esimerkiksi pelillisyyden avulla.

Kielipoliittisella tasolla on paljon mahdollisuuksia monipuolistaa kansallista kieli-
varantoa. Peruskoulussa ensimmiiseni alkavaksi pakolliseksi oppimiiriksi voitaisiin
sadtdd jokin muu kieli kuin englanti, joka puolestaan valittaisiin tyypillisesti pitkiksi
A2-oppimairiksi. Jo nykyiselladn kaikki opetuksenjirjestdjit voitaisiin velvoittaa tarjoa-
maan oppilaille A2-oppimidirii. Etiyhteydet mahdollistavat opetustarjonnan sellaisis-
sakin harvemmin opiskelluissa kielissi, joissa vaadittava vihimmiisosallistujamidri ei
paikallisesti toteudu tai pitevdd opettajaa ei ole. Toki opettajat tarvitsevat ammatillista
tukea ja tdydennyskoulutusta uuden teknologian pedagogisesti tarkoituksenmukaiseen

soveltamiseen.



Toisen asteen kieliopinnoissa ja etenkin lukion paittokokeessa kielitaidon arviointi voisi
olla aidosti taitotasoperustaista, jolloin vihidinenkin kielitaito tunnistettaisiin osoituk-
sena lyhytkestoisempienkin kieliopintojen tuottamasta osaamisesta. Eurooppalaiseen
viitekehykseen perustuva taitotasoasteikko, joka on ollut kiytossd suomalaisessa kieli-
koulutuksessa jo pari vuosikymmentd, on tihdn valmis tydkalu. Myos suullisen kieli-
taidon osakoe on aika sisillyttdd ylioppilastutkintoon, kun digitalisaatio mahdollistaa
sen toimeenpanon tutkinnon laatua vaarantamatta. Korkeakoulujen todistusvalinnan
kieliaineille epdedullista painotusta tulee tutkia ja analysoida tarkasti sek jarkiperidistad
suuntaamalla arvosanapainotus yleishyodyllisten taitojen kuten didinkielen ja matema-

titkan lisiksi palvelemaan niiti aloja, joiden arjessa eri kielten taito on vilttimiton.

Kielikoulutuksen vahvuuksiin ja mahdollisuuksiin lukeutuu myés uutta luova tie-
teellinen tutkimus esimerkiksi suullisen kielitaidon opetuksen ja arvioinnin saroilla.
Fonologisten taitojen systemaattiseen harjoitteluun ja arviointiin on tuonut lisipontta
automaattinen puheentunnistus ja sithen perustuvat sovellukset®. Kasvatustiede ja aine-
didaktiikat ovat myos ottaneet tutkimuskohteikseen entistd vankemmin laaja-alaisen
osaamisen, joka edustaa opetussuunnitelman perusteissa moniulotteisia tulevaisuuden
taitoja, joilla pyritidn vastaamaan aikamme monimutkaisiin globaaleihin haasteisiin.
Kasvatustieteellisen ja ainedidaktisen tutkimuksen vahvistaminen ja riittdvien resurs-
sien turvaaminen onkin tirkedd kielikasvatuksen sisiltdjen ja aineenopettajakoulutuksen

uudistamiseksi nyt ja tulevaisuudessa.

Kielikoulutuksen uhkakuvat ovat perimmaltdin vallitsevien heikkouksien kirjistymistd
epdsuotuisaan suuntaan ja siksi myos toisistaan vaikeasti erotettavissa. Taloudellinen
epavarmuus sekd globaalilla tasolla ettd lhialueilla ja kansallisesti, lienee koulutuksen
ja sen myétd kielikoulutuksen suurin epavarmuustekiji. Jos opetuksen ja koulutuk-
sen jirjestdjilld ei ole varaa tarjota monipuolista kieliohjelmaa ja palkata sithen pitevid
opettajia, kielivarannon supistuminen jatkuu ja kehittyy vihitellen taloudellista tuotta-
vuutta jarruttavaksi ruokkien yltyvii noidankehdi. Valitettavasti lukujirjestystekniset
seikat hankaloittavat kielivalintoja jo nyt. Jos valinnaiset kielet sijoitetaan jatkossakin
epimukaville reunatunneille pdivin péitteeksi tai sidotaan ne toisia ainevalintoja pois-
sulkeviin valintapalkkeihin, tilanne synkkenee entisestddn. Harvemmin opiskeltujen
kielten heikkouksiin kuuluu my®és se, ettd niiden oppimateriaaleja kehitetdin ja uudis-
tetaan vihiisen kysynnin vuoksi harvemmin kuin valtakielten. Vanhentuneiden oppi-
materiaalien pdivittdiminen ja puutteiden paikkaaminen aiheuttaa etenkin opettajille

paljon lisityoed.

39. Digitala 2021
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Kielikoulutuksen uhkakuviin kuuluu my®s kielivalintojen alueellinen ja sosiaalinen eri-
arvoistuminen. Vaikka Suomi on monella mittarilla maailman tasa-arvoisimpia maita,
koulutus periytyy meillikin voimakkaasti“®. On odotettavissa, ettd korkeasti koulutetut
huoltajat ohjaavat lapsensa valitsemaan laajan kieliohjelman, kun taas vihemmin koulu-
tettujen lapset tyytyvit helpommin pakollisiin kieliopintoihin. Heikot kielelliset taidot
kaikissa kielissd saattavat johtaa yksilon syrjaytymiseen koulutuksessa ja tydelimissa.
Lisdksi oppilaat ovat eriarvoisessa asemassa asuinpaikkansa perusteella. Monissa kouluissa
kielitarjonta rajautuu kdytdnnossd ainoastaan toiseen kotimaiseen kieleen sekd yhteen
yleisimpiin valittavaan oppiméirdin eli pitkdan englantiin. Rajallinen kielitaito voi myo-
hemmin jarruttaa etenemistd opinnoissa tai tyduralla. Uhkakuva on kielten syvillisen
osaamisen kannalta my6s digitalisaation ja tekoilyn nykyinen suorituskyky. Alempien
taitotasojen arkifraseologian suhteellisen pulmaton konekiddntiminen saattaa tuudittaa
nuoret viiriin uskoon teknologian kaikkivoipaisuuteen ja kieliopintojen tarpeettomuu-

teen myos vaativissa kielenkdyttotilanteissa, mitd ei toistaiseksi ole nakopiirissa.

Tulevaisuuden nikymia
SWOT-analyysin perusteella

Esimerkkeini kielikasvatuksen mahdollista kehityslinjoista 2020-luvulla voisivat olla
seuraavat kolme skenaariota, joista yksi painottuu kielivarannon laajenemista uhkaaviin
tekijoihin, toinen nykytilaan ja kolmas mahdollisuuksiin. Niiden esimerkkiyhdistelmien
ohella monet muut kehityskulut ovat yhtd mahdollisia.

Ensimmiisessi skenaariossa tekoily ja konekdintiminen kehittyvit nopeasti, ja mah-
dollistavat erikielisten ihmisten kommunikoinnin kielitaidon alemmille tasoille tyypilli-
sissd arkitilanteissa. Korkeatasoisempaan kielitaitoon pyritadn vain yhdessi tai kahdessa
suuressa maailmankielessd kuten englanti, espanja, kiina tai arabia, joihin kouluopetus
keskittyy. Eurooppalaisten ja paikallisten kielten opiskelu vihenee ja perustuu yhi
enemmin vapaachtoisuuteen. Tami nikymai on yksilotason monikielisyyden kannalta
episuotuisa, vaikka tavallisimmart kielenkiyttotilanteet hoituvat automatiikan avulla esi-
merkiksi ripedsti edistyvin puheentunnistuksen ja konekdannéksen keinoin. Syvilliseen
keskusteluun ja kisitteellisesti kompleksiin kielenkdyttoon kyettdisiin ensikielen lisiksi
vain ehkd yhdessi vieraassa kielessi. Toisaalta kansakunnan kokonaiskielivaranto voisi

olla nykyisti laajempi ja vastaisi paremmin globaaleja kielitarpeita.

40. Kalalahti & Varjo 2018.
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Toisessa skenaariossa kieltenopetustilanne perusopetuksessa ja lukiossa siilyy pddosin
ennallaan, ja yleissivistivin koulutuksen kielivalikoima supistuu pysyvimmin, vaik-
ka nykyisen kielitarjottimen vaihtoehdot ovat paikallisten mahdollisuuksien mukaan
valittavissa. Muiden kielten kuin englannin opetus lisidntyy aikuiskoulutuksessa ja tyo-
paikoilla, joihin my®s tarvitaan lisdi kieltenopettajia. Tamai vaihtoehto on epidedullinen
sikdli, ettd monipuolinen kielitaito ei saavuta koko ikidluokkaa, ja kielivarannon ylla-
pito jdd vapaachtoisuuden ja satunnaisuudenkin varaan, koska kaikilla yksilsilld ei ole
mahdollisuutta tai varaa osallistua pakollisen koulutuksen jilkeisiin kieliopintoihin tai

tyonantajille niiden tarjoamiseen.

Kolmannessa skenaariossa kielten asema korkeakouluvalinnoissa siddetdin vastaamaan
niiden tarvetta opinnoissa ja eri tieteenaloilla. Al-oppimiiriksi siddetddn jokin muu
kuin englanti, jota tarjotaan pakollisena A2-oppimiirini. Varhennetun kielenopetuksen
opettajilta edellytetdin monipuolista kielitaitoa ja pedagogista osaamista alakoululaisten
opetukseen. Yleissivistavin ja ammatillisen koulutuksen kieltenopetus kattaa nykyiset
kielet ja sailyttdd nykyiset sisltonsd, mutta niiden lisiksi myos harvinaisempia kielid on
mahdollista ylldpitdd ja jatkaa saumattomasti tydeldmissd. Teknologian kehitys mahdol-
listaa entistd joustavammat hybridiratkaisut, joten etdopiskelu yleistyy, ja opetusryhmin
jasenet voivat osallistua oppitunneille eri kouluista ja eri alueilta. Syntyperiiset opettajat
antavat opetusta etini paikallisten opettajien kanssa. Niin my6s harvemmin opiskeltujen
kielten opinnot helpottuvat. Tissi vaihtoehdossa kielivaranto laajenee seki yksildiden

ettd yhteiskunnan tasolla.

Uudistuva kieltenopetus — oppimisen iloa

ja autenttista kielenkayttoa

Suomalainen kieltenopetus on murroksessa. Se kuulostaa ensi alkuun pelottavalta: jotain
uhkaa murtua tai tuhoutua. Mutta murros merkitsee myds uusiutumista ja vanhojen
kiytinteiden kriittistd seulontaa, jonka parhaat lipéisevit ja huonot joutavatkin menni.
Emme voi tietdd, mitkd nikymit tulevat toteutumaan, mutta nykyhetkesti katsottuna
voi havaita todennik®éisid ja lupaavia kehityskulkuja sekd meilld Suomessa ettd muualla

maailmassa.

I JOHDANTO

29



30

Tuoreimmat opetussuunnitelman perusteet* asettavat tavoitteiksi paitsi perinteisen opis-
keltavan kielen taidon, my&s monien kielten, tekstien ja symbolijirjestelmien tulkinta- ja
tuottamistaidon. Niiden lisiksi opittavina ovat tulevaisuuden taidot eli laaja-alainen
osaaminen, johon kuuluu oppiainerajat ylittdvd osaaminen esimerkiksi hyvinvoinnissa,

vuorovaikutuksessa ja yhteiskunnallisissa asioissa.*?

Timin hetken voimistuvia kielididaktisia trendeji ovat kiistatta ratkaisut, jotka korosta-
vat oppilaiden yhteis6llisyyttd, kehittyvii itseohjautuvuutta ja sosiaalista sekd kulttuurista
toimintakykyi. Toisaalta etenkin pandemiavuosi 2020 vahvisti teknologian merkitystd
entisestddn ja tasoitti tietd monimuotoiselle opetukselle ja opiskelulle, joka voi olla ajasta
ja paikasta riippumatonta. Osa niistd uusista toimintamuodoista todennikdisesti jid

myds pysyvimmin kiyttoon.

Jo koko nykyisen vuosituhannen ajan nousussa ovat olleet pelillisyys, mobiilioppiminen
ja oppimisanalytiikka, jotka mahdollistavat oikea-aikaisen ja yksilollisen palautteen
oppilaalle. Oppimispeleji ja niiden palautejirjestelmid voi hyodyntad esimerkiksi koti-
tehtdvind perinteisten kirjoitus- ja kielioppitehtivien rinnalla ja sijasta. Pelillistd kielten-

opiskelua avaavat Ylinen ja Junttila tissi kokoelmassa.

Teknologinen kehitys auttaa myds autenttisen kielenkiytén monipuolistumista. Kirjal-
linen viestintd ei ole etenkidin alemmilla kielitaitotasoilla keskeisin ja vilttimidttdmin
kielenkiyton muoto, vaikka se tapaa korostua perinteisessi luokkaopetuksessa. Avartuvat
autenttiset oppimisympiristot ja kielen alkuperidisen kdyttdmuodon, puhumisen, tuke-
minen innostavat myds vihemmin opiskeltujen kielten harjoittamiseen. Puhuminen
etiyhteyksin ulkomaalaisten nuorten (esimerkiksi ystivyyskoulujen oppilaiden) kans-
sa, puheviestintitilanteiden harjoittelu ja tallennus luokassa sekd puhumisrohkeuden
kannustaminen antavat arvokkaita eviitd elimidnmittaiseen oppimiseen. Etdyhteyksid
voidaan hyddyntdid nykyistd laajemmin koulujen kielitarjonnan monipuolistamisessa.
Kielten etiopetuksen haasteita ja mahdollisuuksia pohtivat Luodonpai-Manni, Hahl
ja Mikipdi tdssd kokoelmassa. Opettajan on myos hyvi perehtyi erilaisiin tekijin-
oikeuksiin, tietosuojaan ja tietoturvaan liittyviin kysymyksiin. Ndihin vinkkeja artikke-

lissaan antaa von Zansen.

Uusien oppimisympiristojen ddrelld on hyvd muistaa ja muistuttaa oppilaita siité, ettd

mediasisiltojd ja sosiaalisia verkostoja on myos muilla kielilld kuin englanniksi.

41.  Opetushallitus 2014; 2019a.
42. Opetushallitus 2019a
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Vaikka vihemmin opiskeltujen kielten valmiiden oppimateriaalien tarjonta ei ole yhtd
runsasta kuin valtakielissd, ajantasaisuutta tarjoaa internet, josta oppilaat voidaan opet-
tajan esimerkein ohjata poimimaan kiinnostavia ja sopivan tasoisia teksteji kisitelti-
viksi yhdessd oppitunneilla. Erityyppiset kddnteisen opetuksen jirjestelyt myétdilevit
nykyisten opetussuunnitelman perusteita osallistamalla oppilaita ja parantamalla heidin
itseohjautuvuuttaan ja kehittdmilld kiinnostusta ja taitoa ylldpitdi ja kartuttaa kielitaitoa
myds kouluajan ulkopuolella ja sen jilkeen myShemmin elimissi. Hahl esittelee tissd
kokoelmassa erilaisia keinoja oppilaiden osallistamiseen toiminnallisten ja leikillisten

tehtivien sekid draaman avulla.

Kielenoppija, varsinkin nuori henkild, tarvitsee onnistumisen kokemuksia ja tunnus-
tusta pienistikin edistysaskelista omalla lihikehityksen vydhykkeelldin. Vaikka omien
rajojen koettelu ja mukavuusalueelta poistuminenkin on toisinaan vilttimitonti,
kukaan ei jaksa jatkuvasti pinnistelld. Kielenopiskelussa onkin runsaasti sijaa ilolle ja
vaihteleville tyotavoille. Pelien, leikkien ja draaman lisiksi myos laulaminen voi olla
tehokas tapa oppia kieltd. Heikkola ja Alisaari kuvaavat artikkelissaan laulujen kiyttoa
kieltenopetuksessa. Vaihtelua kieltenopetukseen tarjoavat myos vaikkapa lukupiirit, joita

Luodonpii-Manni ja Haatainen esittelevit artikkelissaan.

Olisikin tirkeds, ettei kieltenopiskelu ole vain rankkaa muoto-opin panttidimisti ja oppi-
materiaalin lapijuoksua. On parempi paneutua muutamiin asioihin rauhassa ja kokea
osaavansa, vaikka vihemmainkin, kuin ahdistua liiallisista tavoitteista, jotka jatkuvasti
lisddntyvit ja etddntyvit. Opiskelustrategioiden harjoittaminen ja itseohjautuvuuden
kehittiminen liittyvdt myds opetussuunnitelman perusteissa esitettyihin laaja-alaisiin

tavoitteisiin.

Opetussuunnitelman perusteet kuvaavat kielitaidon kriteeriperustaisesti asteikolla, joka
perustuu Eurooppalaisen viitekehyksen taitotasoasteikkoon.*® Sitd on tdydennetty lisi-
osalla®*, joka keskittyy mediaatioon eli vilittdjini toimimiseen kielten, mielipiteiden ja
kultcuurien vililld. Alkuperiiset viitekehystasot kuvaavat osaamista lihtien alkeista ja
padtyen pitkdidn kieltd harrastaneen osaajan sujuvaan ja vivahteikkaaseen kielitaitoon.
Tissd kokoelmassa Halvari, Inha ja Sigvart (luku 9) esittelevit, miten viitekehyksen
taitotasoja voidaan purkaa matalammiksi askelmiksi, joita oppilaan on helppo seura-
ta ja todeta edistymisensi. Samassa artikkelissa kuvataan myos tapoja tehdi nikyviksi
monenlainen kielitaito, joka voi olla periisin kieliopinnoista tai omasta monikielisestd

henkilohistoriasta.

43. Euroopan neuvosto 2001
44. Euroopan neuvosto 2018
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Opetussuunnitelmissa painotetaan my®os arvioinnin oppimista edistivid tarkoitusta
perinteisen toteavan arvioinnin sijaan. Opittavana on monia tavoitealueita, joita kaik-
kia periaatteessa kehitetddn tasatahtiin, vaikka ne tietenkin kehittyvit yksilsllisesti. On
tirkedd, ettd oppilaat saavat opettajalta palautetta ja oikea-aikaista tukea kielen opiskelu-
polkunsa kaikissa vaiheissa ja oppivat tekemdin havaintoja omasta ja kaveriensa oppimi-
sesta kaverien oppimisen parantamiseksi. Perusopetuksen paittoarvioinnissa osaaminen
suhteutetaan perusopetuksessa neljille arvosanalle (5, 7, 8 ja 9) laadittuihin kuvauksiin
kaikilla tavoitealueilla. Lukiossa arvosana*® suhteutetaan oppimiirin yleiseen tavoite-
tasoon. Kielellisen suoriutumisen lisiksi arvosanassa huomioidaan muut tavoitealueet
kuten opiskelutaidot ja laaja-alainen osaaminen. Harvemmin opiskeltujen kielten
tavoitetasot ovat jonkin verran englantia matalammat, ja lisiksi oppilaiden mahdolli-
suudet kohdata niiti kielid arjessaan koulupdivin ulkopuolella ovat yleensi englantia
kapeammat. Oppilaiden kannustaminen toiminnallisen kielitaidon ylldpitoon ja kohen-

tamiseen kouluvuosien jilkeen onkin tirked jatko-opintojen ja tydelimin kannalta.

Kokoelman rakenne

Timi kokoelma jakautuu neljdin osaan. Edelld olemme kuvanneet suomalaisen kielen-
opetuksen kehityssuuntia. Johdantoa seuraavassa toisessa osassa kielikasvatuksen tilan
ja kielimaiseman kisittely laajenee. Ensimmaisessd artikkelissa Ylva Falk ja Christina
Lindqvist esittelevit naapurimaamme Ruotsin kielikasvatuksen tilaa ja kielimaisemaa.
Ruotsissa koulut on velvoitettu tarjoamaan englannin lisiksi ainakin kahta muuta
eurooppalaista kieltd, joten sielld kielivalinnat ovat ainakin toistaiseksi olleet Suomea
monipuolisemmat. Englannin asema lingua francana on uhka kielikoulutukselle myos
Ruotsissa. Toisessa artikkelissa Jannika Lassus ja Anton Granvik pohtivat sitd, millaisia
vaatimuksia tydelimi asettaa ruotsinkielisten toimijoiden kielitaitotarpeille. Vaikka ruot-
sin, suomen ja englannin taito on tirkeintd, my6s muiden kielten taitoa olisivat monet

vastaajat uransa varrella kaivanneet.

Kolmannessa artikkelissa Pia Barlund kysyy, kenen vastuulla kielikoulutuksen kehit-
timinen kunnissa on. Birlundin mukaan piitokset kielikoulutuksen jirjestimises-
td tehdddn usein poliittisissa toimielimissd, joiden toimintaan osallistuu vain vihin
kieliasiantuntijoita. Kieltenopettajat voisivatkin toimia aktiivisemmin kielikoulutus-

poliittisina toimijoina. Osan péittivissi artikkelissa Marina Bendtsen ja Liselott Fors-

45.  Opetushallitus 2019a, 153.
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man kuvaavat opettajan nikékulmasta luokkahuonetason innovaatioita, joilla kaikille
oppilaille voidaan tarjota henkilokohtaisesti ja kulttuurisesti innostavaa ja autenttista

kielenopetusta.

Kokoelman kolmannessa osassa esitelldin kielididaktiikan kehityssuuntia innostavien
tyovilineiden ja toimintatapojen nikokulmasta. Viidennessi artikkelissa Kaisa Hahl
kisittelee osallistavaa kieltenopetusta keskittyen erityisesti toiminnallisiin ja leikillisiin
tydtapoihin sekd draaman kiytté6n. Hahlin mukaan vaihtelevien toiminnallisten mene-
telmien kiytto tuo iloa ja leikillisyyttd kieltenopetukseen mutta myds motivoi oppilaita ja
lisad vuorovaikutustilanteiden autenttisuutta. Seuraavissa kolmessa artikkelissa esitellidn
muutamia esimerkkejd osallistavista ja leikillisistd tytavoista. Leena Maria Heikkola ja
Jenni Alisaari pohtivat laulujen kiyttod kieltenopetuksessa. Sari Ylinen ja Katja Junttila
kisittelevit kielten oppimista digitaalisista peleistd. Lukupiirien hyddyntimistd kielten-
opetuksessa pohtivat Milla Luodonpii-Manni ja Pdivi Haatainen. Laulujen, pelien ja
lukupiirien kiyttoa kieltenopetuksessa yhdistid se, ettd ne paitsi tuovat kielten tunneille
mukavaa vaihtelua myés tukevat oppimiselle myonteisen ilmapiirin muodostumista luo-

kassa ja helpottavat erityisesti sanojen, ilmausten ja rakenteiden oppimista.

Kokoelman neljinnessi ja viimeisessd osassa kuvataan teknologisen kehityksen myoti
avartuvia digitaalisia oppimisympiristojd ja niiden mahdollisuuksia. Yhdeksinnessi artik-
kelissa Anu Halvari, Karoliina Inha ja Salla Sigvart esittelevit lukion kieltenopetuksen
uutta tyokalua, kieliprofiilia. Kieliprofiilin tarkoituksena on edistdd monipuolisia kieli-
valintoja ja elinikdistd oppimista. Seuraavassa artikkelissa Milla Luodonpii-Manni,
Kaisa Hahl ja Toni Mikip4i pohtivat kielten etdopetuksen mahdollisuuksia ja haasteita
kieltenopettajille tehdyn kyselyn perusteella. Vaikka opettajien mielestd etdopetuksesta
ei olekaan kokonaan lihiopetuksen korvaajaksi, pandemiavuoden 2020 laajasta eti-
opetuskokemuksesta voidaan saada paljon ty6kaluja kieltenopetuksen kehittimiseen.
Sitd voitaisiin hyodyntdd nykyistd laajemmin etenkin lukioiden kielitarjonnan moni-
puolistamisessa. Anna von Zansen muistuttaa, ettd opetusteknologioiden kiytt66n
kieltenopetuksessa liittyy monia huomioitavia seikkoja. Kokoelman piattivissd artik-
kelissaan hin vastaa moniin tekijanoikeuksiin, tietosuojaan ja tietoturvaan liittyviin kysy-

myksiin ja antaa vinkkeji hyvistd kiytinteistd.
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Under de senaste aren har experter inom olika discipliner uttryckt sin oro 6ver att
finlindarnas sprikkunskaper blivit alltmer ensidiga. Starkt fokus pa engelskan pa be-
kostnad av 6vriga europeiska sprik i vir grundskole- och gymnasieutbildning har lett
till allt kraftigare stillningstaganden fran olika instanser. Bade i traditionella och sociala
medier efterlyser forskare och representanter for niringslivet och lirarorganisationer
méngsidigare sprakkunskaper. Vid spriklirarnas intresseorganisation uttrycker man
oro béde 6ver bristande bildning bland folket och minskat behov av spraklirare. Att
sprikundervisningen blir alltmer ensidig dterspeglas ocksé i universitetsutbildningen,
dir allt firre studerande soker sig till sprikinstitutioner och deras lirarutbildningar.
Utbildningsstyrelsen har frsokt uppmuntra till storre mangsidighet i valen av sprik i
grundskolan och gymnasiet med olika projekt (till exempel Kimmoke 1996-2001 och
Kielitivoli 2009-2011), men projekten har bara fatt kortvariga effekter.

Denna antologi ir ett stillningstagande for mer mangsidiga sprakstudier framfor allt i
grundskolan och i gymnasiet. De olika kapitlen behandlar olika utmaningar som har
identifierats i samband med sprakvalen och presenterar inspirerande exempel pa hur
sprakundervisningen kan utvecklas. I inledningen behandlar vi dven i korthet hur yrkes-
utbildningen, vuxenutbildningen och invandringen inverkar pa sprikreserven, men de

star inte i fokus i denna antologi.

Milgruppen for denna publikation 4r spraklirare och lirarutbildare, beslutsfattare som gor

sprakval, elevernas forildrar och andra instanser som ir intresserade av sprakundervisning,.

Sprakundervisningen —
ett landskap i forandring

Sprikimnena hade en exceptionellt stark stéillning i den finlindska grundskolan under
grundskolans forsta drtionden. Ett naturligt skil var finskans begrinsade anvindbarhet

utanfor nationalstatens grinser. Grundskolereformen gjorde tva obligatoriska sprik till-
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gingliga for alla i drskullen: det andra inhemska spriket och ett frimmande sprak. Anda
in pa 1980-talet var det obligatoriske att ldsa tvd frimmande sprak férutom det andra
inhemska spraket i gymnasiet, oavsett andra amnesval, och det var vanligt att man dven
deltog i sprikproven i studentexamen. Ocksa i dag liser man minst ett lingt Al-sprak
och ett medellingt B1-sprik i grundskolan och gymnasiet. Ett av dessa ir lirokursen
for det andra inhemska spraket (finska eller svenska) och det andra ir ldrokursen for ett
frimmande sprik. I praktiken har situationen forandrats s att det blir allt vanligare bade
i grundskolan och i gymnasiet att man liser enbart dessa tva obligatoriska lirokurser. Det
betyder att allt firre liser valbara lirokurser i sprak. Dessutom ir det langa Al-spriket
engelska for sd gott som alla. Detta leder till att den nationella sprakreserven blir ensidig.
Nu ska vi, i kronologisk ordning, granska de steg som lett till denna utveckling.!

Toppen for sprakstudier i Finland intriffade i mitten av 1990-talet, och sammanfoll med
en kraftig internationalisering av samhillet i och med att Finland blev medlem i EU.
Intresset for sprak var stort och bland de europeiska spriken var framfor alle tyska och
franska populira. Sprikprogrammet utvidgades si att det blev majligt att lisa ete frivilligt
A2-sprik i alla skolor ar 1994. Till en bérjan var det manga som utnyttjade méjligheten
och ar 1997 valde drygt 40 procent av eleverna ett frivilligt A2-sprik.”

Snart bérjade intresset anda minska. Det finns flera orsaker till att farre valde att ldsa ett
frivilligt A2-sprik.’ Bland annat har flera i och for sig vilgrundade utbildningsreformer
oavsiktligt férsvagat sprikimnenas stillning. Utan tvivel inverkar dven sparatgirderna
under recessionen pd 1990-talet. Fram till ar 1998 maste en kommun med &ver 30 000
invanare erbjuda undervisning i flera frimmande sprak. Kravet gillde inte kommuner
med under 30 000 invéinare. Ar 1998 togs kravet bort ocksi f6r kommuner med 6ver
30 000 invénare. P4 grund av resursbrist slutade manga kommuner erbjuda andra langa

larokurser @n engelska.

Ocksa i gymnasiet dndrades situationen i bérjan av 1980-talet. Som en f6ljd av den
fornyelse av grunderna for gymnasiets liroplan som gjordes ér 1985 slopades kravet att
de som liste lang matematik skulle lisa tvd sprik forutom det andra inhemska spréket.
I mitten av 1990-talet, i och med att gymnasielagen fornyades och man overgick till
det drskurslosa gymnasiet, har inte heller de som ldser kort matematik ett tredje obli-
gatoriskt sprak. Detta ledde till att sprakvalen i gymnasiet blev mer ensidiga. Att det
andra inhemska spriket sedan dr 2005 inte lingre r obligatoriskt i studentexamen har

dtminstone i finsksprakiga skolor paverkat vilka sprakprov som skrivs i studentexamen.

1 Méntyla, Veivo, Pollari & Toomar 2021.
2. Pyykks 2017, 25.
3. Se Pyykkd 2017, 30-33.
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Sedan andra inhemska spriket blev frivilligt i studentexamen ir det allt firre som an-
miiler sig till det provet. De som viljer att inte skriva studentexamensprovet i det andra
inhemska spriket tenderar att inte anvinda den energi som frigjorts till att studera och
skriva studentexamensprovet i andra sprak, vilket man kanske antog nir provet i det

andra inhemska spraket blev frivilligt.

Den senaste forindring som bidragit till sprikimnenas tringmal dr betygsurvalet till
hégskolorna, som inte uppmuntrar till studier i flera frimmande sprak®. Sedan &r 2020
besitts mer 4n hilften av studieplatserna vid universiteten pa basis av betyget i student-
examen. | betygsurvalet fir man i regel poing bara for ett sprk. Sirskilt den korta
lirokursen i sprak ger fa poing, framfor allt jimfort med matematiken. Det 4r klart att
gymnasiestuderande viljer bort sprik ur ett spickat studieprogram om de inte ger nigra
poing nir man soker sig en studieplats vid en hégskola.” I gymnasiestudierna speglas
ocksé dtgirder som vidtagits i den grundlidggande utbildningen, och den senaste av dem ar
att man tidigarelagt undervisningen i Al-sprik s att den inleds redan i drskurs ett. Den-

na férindring gynnar framfor allt engelska, som redan tidigare hade en stark stillning.®

Situationen for sprakundervisningen i dag

Fran och med ar 2020 tidigarelades den linga lirokursen, alltsa studier i Al-spriket, si
att de inleds senast pa varterminen i arskurs 1. Samtidigt 6kades timantalet f6r Al-spra-
ket i grundskolan till 18 arsveckotimmar, vilket motsvarar 684 lektioner. Undervisningen
i det medellinga B1-spriket borjar i arskurs 6 och har i grundskolan 6 drsveckotimmar

(228 lektioner, en lektion motsvarar 45 minuter).”

Férutom de sprik som dr gemensamma for alla kan man inom den grundliggande
utbildningen erbjuda ocksa frivillig undervisning i frimmande sprak. Det frivilliga
A2-spraket bérjar i allmdnhet senast i arskurs 4 och lirokursen omfattar 12 arsvecko-
timmar (456 lektioner). Studierna i det valbara B2-spraket inleds i allméinhet i arskurs 8
och omfattar 4 arsveckotimmar (152 lektioner).® Det ir virt att notera att kommunerna
i Finland har omfattande sjilvstyre, och utbildningsarrangéren fir sjilv besluta om att
utdka lektionerna i sprikundervisningen fran de minimiantal som nimnts ovan, hur

drsveckotimmarna fordelas i arskurserna och utbudet av frivilliga och valbara sprik.

Undervisnings- och kulturministeriet 2021

Se. t.ex. Kiehela & Veivo 2020.

Méntyla, Veivo, Pollari & Toomar 2021; Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021
Foérordning 793/2018 om timférdelning i den grundlaggande utbildningen
Férordning 793/2018 om timférdelning i den grundlaggande utbildningen
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Ar 2021 studerade drygt 92 procent av eleverna som slutfort sin grundliggande utbildning
pa varterminen engelska som Al-sprak.” Som indikatorer pi ett allt ensidigare sprikval
granskar vi sirskilt de frivilliga lirokurserna i frimmande sprik. Inom den grundliggande
utbildningen har valet av A2- och B2-lirokurser minskat jimfért med toppen i mitten av
1990-talet. Ar 1997 studerade 41 procent av eleverna i arskurs fem ett valbart A2-sprik,
men lisaret 20202021 valde bara knappt 25 procent av eleverna i arskurs fem ett A2-
sprak. Samma trend ser man ocksa for valet av frivilliga B2-sprak: bara knappt 15 procent
av eleverna som gick ut grundskolan vérterminen 2020-2021studerad ett B2-sprak, jim-
fort med toppen ar 1996, da 43 procent av eleverna i drskurs 8-9 studerade ett B2-sprak."

FIGUR 1. Val av B2-sprak hos dem som gick ut grundskolan lasaret 2020-2021
(Vipunen)!!

Lasaret 2020/2021, B2-sprakval (nettoantal), 9. arskursens avgangsbetyg
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I gymnasiet arrangeras undervisning i det linga A-sprik och medellinga B1-sprik som
har inletts i grundskolan. Dessutom ska skolorna erbjuda undervisning i minst tva
valbara B2- eller B3-sprak.'” Det ir i gymnasiet som det alltmer ensidiga sprakvalet har
blivit sirskilt tydligt. Ungefir hilften av gymnasiestuderandena studerar hogst tvé sprik,
och praktiskt taget alla liser engelska som A-sprik.” Det mer ensidiga sprakvalet tar sig

9. Vipunen 2022.

10.  Vipunen 2022; Pyykké 2017, 25.

1 Vipunen 2022.

12.  Forordning 810/2018 om gymnasieutbildning.
13.  Vipunen 2021
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uttryck i att de studerande inte nédvindigtvis fortsitter med de sprak de borjat studera
i grundskolan, eller att de Gvergar till att studera spriken enligt en ligre lirokurs. Dess-
utom blir det vanligare att de studerande avbryter sina sprikstudier efter enstaka kurser.
Ar 2017 hade bara 6,3 procent av dem som slutférde sin gymnasieutbildning fortsatt

sina studier i ett B2-sprik som de borjat studera i grundskolan.

Dessutom hade allt firre valt ett B3-sprik som inleds i gymnasiet. Ar 2010 hade 17,7
procent av dem som slutférde sin gymnasieutbildning studerat ett kort B3-sprak — ar
2017 var motsvarande andel 15,5 procent av dem som slutférde sin gymnasieutbildning.'
Det saknas statistik 6ver studier i de valbara spraken i gymnasierna efter r 2017, men
enligt uppgifter fran filtet har de valbara sprikens popularitet sjunkit ytterligare som en
foljd av betygsurvalet till hogskolorna som tridde i kraft ar 2020. Tendensen att skriva
studentexamensprovet i andra korta sprik dn engelska har stadigt minskat (se figur 2).

FIGUR 2. Antalet anmalda till studentexamensprovet i ett kort sprak
2007-2020%
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I de svensksprakiga skolorna har det funnits en tendens att i hogre grad 4n i de finsk-
sprikiga skolorna vilja valbara sprik. I de svensksprakiga skolorna valde nistan 90 pro-
cent av eleverna i drskurs fem ett A2-sprak lisiret 2020-2021, medan bara en fjirdedel
av eleverna i arskurs fem i de finsksprakiga skolorna har ett A2-sprak.'® En delférklaring

14.  Vipunen 2021.
15.  Studentexamensnamnden 2022.
16.  Vipunen 2022
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dr att den linga lirokursen i finska 4r sa populdr: i den svensksprikiga skolorna borjar
sprakprogrammet oftast med Al-finska och engelska som A2-lirokurs. Ocksa de valbara
B2-spriken ir mirkbart populirare i svensksprikiga skolor in i finsksprakiga. Ar 2021
studerade nistan 42 procent av eleverna i de svensksprikiga skolorna som gatt ut grund-
skolan pé varterminen ett valfritc B2-sprak, oftast tyska, spanska eller franska, medan
bara 15 procent av eleverna i drskurs nio i de finsksprikiga skolorna hade ett B2-sprak."”
Men dven i de svensksprikiga skolorna finns det tecken pa att allt fler elever nojer sig
med att studera tva sprik: finska och engelska.'®

Forutom de sprik som ir gemensamma for alla och de valbara spraken kan man i Fin-
land ldra sig frimmande sprak dven genom sprikbad och andra typer av bade omfattande
och smiskalig tvasprikig verksamhet. Med sprikbad avses tvisprikig sméabarnspedago-
gik, forskola och grundskola, dir minst 50 procent av verksamheten sker pa det andra
inhemska spraket eller pa samiska.” Sprikbad pd det andra inhemska spriket erbjuds
framfor allt i tvasprakiga kommuner pa Finlands vistkust och i huvudstadsregionen, och
verksamheten 4r vil etablerad. Annan omfattande tvasprakig verksamhet skiljer sig fran
sprikbad genom att minst 25 procent av verksamheten sker pa malspraket. Under de
senaste aren har det framfor allt blivit populirt med smaskalig tvasprikig verksamhet, dir
mindre 4n 25 procent av verksamheten sker pd malspriket. Det vanligaste 4r att barnen
lir sig engelska bade i annan omfattande och smaskalig tvasprakig verksamhet, men
det finns ett visst utbud ocksa pa verksamhet med svenska, tyska, franska, ryska, finska,
samiska, spanska och kinesiska som malsprik. Fordelen med tvisprikig undervisning

dr att eleverna far goda sprikkunskaper och en positiv instillning till att studera sprak.*

At sprikstudierna blir allt ensidigare i skolorna leder till att sprikundervisningen i hogre
grad forskjuts till vuxenutbildningen. Sprak studeras aktivt vid hogskolornas sprik-
centrum och inom den fria bildningen, dir det i hela landet erbjuds undervisning i tio-
tals olika sprak.* Tack vare nitbaserade kurser och samarbete mellan olika liroanstalter
har undervisningsutbudet 6kat i olika delar av landet. Till exempel har KiVAKO-projek-
tet som finansierades av undervisnings- och kulturministeriet som mal att stirka sprak-
reserven i hogskolorna genom ett samarbete mellan 25 hogskolor. Inom ramarna for
projektet har man utvecklat studiestigar fran nyborjarnivd i 11 olika sprik.”* Nitbaserade
studier mojliggor ett bredare sprakutbud ocksé pé andra stadiets yrkesutbildning, dir
intresset for sprakstudier i allminhet har varit mindre.*

17. Vipunen 2022

18. Se t.ex. Granskog & Nummela 2021

19. Sjoberg, Mard-Miettinen, Peltoniemi & Skinnari 2018; Peltoniemi, Skinnari, Sjdberg & Mard-Miettinen 2018
20. Sjoberg, Mard-Miettinen, Peltoniemi & Skinnari 2018; Peltoniemi, Skinnari, Sjoberg & Mard-Miettinen 2018
21.  Se Pyykko 2017, kapitel 1.

22. Varttala & Puranen 2020.

23.  Janis 2019
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I hogskolorna bidrar det aktiva internationella studentutbytet, examensprogram pé frim-
mande sprak och examensstudier i sprék till sprakreserven. Att sprikvalet i skolorna blir
allt ensidigare mirks inda pa sprakinstitutionerna vid hogskolorna, dir man fatt lov att
minska antalet studieplatser i andra sprik in engelska.’* Det finns en risk for att det
uppstar en ond cirkel med foljden att det kan uppstd en brist pa behoriga spriklirare,
om sprakstudierna minskar i skolor och vid universitet. Om antalet behériga spraklirare
sjunker leder det till annu simre majligheter att erbjuda mangsidig sprikundervisning

i skolorna.

Samtidigt som den sprikreserv som produceras av skolsystemet blir ensidigare blir det
sprakliga landskapet i Finland mer mangsidigt i och med den 6kade invandringen.
Enligt vissa berdkningar talas det mer 4n 500 olika sprik i Finland.” Den virdefulla
sprakreserv som invandrarna bir med sig ir inda ingen sjilvklarhet, utan den kan ga
forlorad om man inte satsar pa att utveckla den. Det 4r viktigt att stodja invandrarnas
sprakkunskaper genom att utveckla hemspriksundervisningen. For nirvarande erbjuds
hemspraksundervisning i farre 4n hilften av kommunerna i Finland, och hemspriks-
undervisningen ir frivillig for eleverna. En utmaning f6r hemspraksundervisningen ir
bristen pa behoriga lirare. Dessutom behéver undervisningen i finska och svenska som

andrasprak utvecklas si att den bittre svarar pa invandrarnas behov av sprikkunskaper.?®

Behovet av sprakkunskaper
har inte forsvunnit

Att sprakvalen blir ensidigare strider mot de behov av sprikkunskaper som forutsitts i en
global virld. Kunskaper i frimmande sprik och mangsidiga kommunikationsfirdigheter
behovs i dag i sidana arbetsuppgifter ddr man forr klarade sig med enbart kunskaper i
modersmalet. Sprikkunskaper har blivit en central del av arbetslivsfirdigheterna. Beho-
ven av sprakkunskaper kan forindras snabbt och vi kan inte lita p& att man i framtiden
klarar sig med kunskaper bara i engelska. Det dr viktigt att trygga en mangsidig sprak-

reserv for att vi ska kunna svara pa forinderliga behov i framtiden.”

Flera politiska partier anser att vi ska uppritthalla mangsidiga kommunikationsfirdigheter

framfor allt med tanke pa den nationella konkurrenskraften och arbetslivets behov. Till
24.  Se Pyykks 2017, kapitel 1.
25.  Karlsson 2017.

26. Se Pyykkd 2017, kapitel 3
27. Se Pyykko 2017, kapitel 4.
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méngsidiga kommunikationsfirdigheter hor goda kunskaper i de bida nationalspriken
finska och svenska. P4 en nordisk marknad 4r kunskaper i svenska en konkurrensférdel.?®
Utanfor Norden behdvs manga andra sprik. Ocksd i de andra nordiska linderna uttrycks
oro 6ver en mer ensidig sprakreserv. I denna antologi beskriver Falk och Lindqvist

situationen inom sprikpedagogiken i Sverige.

Enligt en rapport frin Finlands niringsliv lyckas inte sprikstudierna svara pa arbetslivets
behov.?? Engelskkunskaper forutsitts i alla anstillningar, men det ricker inte. Enligt
rapporten behovs mangsidiga sprakkunskaper i alla branscher, sirskilt 6kar behovet av
kunskaper i ryska och kinesiska. Dessutom betonar rapporten den kulturella mangfalden
och vikten av kulturfirdigheter i métet mellan ménniskor. Och det 4r inte bara inom
internationellt samarbete som det finns behov av sprik- och kulturfirdigheter: ocksa de
finlindska arbetsgemenskaperna 4r mer mangkulturella 4n tidigare. I den hir antologin
fokuserar Lassus och Granviks artikel p& behovet av sprikkunskaper i arbetslivet.

En rapport frin 4r 2017 om situationen for sprakreserven i Finland innehéll en samman-
fattning av dtgirder for att utveckla kunskaperna i tyska, franska, ryska och dvriga frim-
mande sprak inom olika samhillsdominer.”® I bérjan av ar 2021 utkom en uppfoljare
till rapporten,® som visserligen avgrinsade sig till den finsksprakiga utbildningen, men
vars huvudsakliga observationer i lika hog grad ror de svensksprikiga skolorna. Den
storsta forindringen inom sprikutbildningen sedan &r 2017 4r att undervisningen i det
allmianna Al-spriket har tidigarelagts s att den bérjar redan i arskurs 1. Detta trodde
man skulle leda till att allt fler skulle vilja ett annat Al-sprik 4n engelska och att de som
valde ett annat Al-sprak skulle vilja engelska som annat lingt sprak med A2-lirokurs.
I de flesta kommuner fortsatte man med engelska som férsta frimmande sprik, med
mojlighet att vilja andra sprik forst som A2-lirokurs. Att undervisningen i Al-spraket

tidigarelades betyder i praktiken att engelskundervisningen har tidigarelagts.

I gymnasieutbildningen ir den storsta férindringen de nya liroplansgrunderna som
togs i bruk hdsten 2021, dir man introducerar nya metoder for sprakundervisningen.*
Ett exempel ir sprikprofilen for gymnasiet, som ska uppmuntra de studerande till
flersprakighet och stodja sprakstudierna. Sprakprofilen presenteras i denna antologi
av Halvari, Inha och Sigvart. Med hjilp av sprikprofilen kan den studerande pa ett

méngsidigt sitt visa sina sprikkunskaper.

28. Se EK 2014.

29. EK2014.

30. Pyykké 2017,

31.  Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021
32. Utbildningsstyrelsen 2019.
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Kommunernas langsiktiga
sprakpolitik ger resultat

Forutom de nationella riktlinjerna finns det flera regionala, lokala och personliga faktorer
som lett till att allt firre elever viljer sprik. Efter att lagstiftningen for den grundliggande
utbildningen férindrades dr 1998 4r kommunerna till exempel inte lingre skyldiga att
erbjuda flera frimmande sprak. Manga kommuner har gjort nedskirningar i sina sprak-
program eller bérjat stilla krav pa att ett visst minimiantal elever ska vilja ett sprik for
att undervisningen ska bli av. Dessutom har sprakundervisningen koncentrerats till vissa

skolor i kommunen, vilket har lett till ojimlikhet inom sprakutbildningen.”

I Sverige har man inom sprakutbildningen valt en annan vig. Dir ir skolan skyldig att
forutom engelska erbjuda minst tva andra sprik, och dir studerade cirka 70 procent
av eleverna i drskurs nio antingen franska, spanska eller tyska ldsaret 2019-2020. Att
studera flera sprak 6kar elevens sprakmedvetenhet och tidigare sprakkunskaper gor det
ldttare att ldra sig nya sprék. I denna antologi beskriver Bendtsen och Forsman hur den

flersprikiga kompetensen utvecklas i skolan.

I Finland finns 4 andra sidan ocksd kommuner dir man med hjilp av lingsiktigt arbete
har lyckats 16sa utmaningar med sprikvalen. I Tammerfors har man satsat pa tidig sprak-
inlirning och utvecklat sprikstigar for eleverna som sikerstiller att sprakutbildningen
kan fortskrida fran de ligsta klasserna i grundskolan dnda till gymnasiet. Tack vare sprik-
stigen kan man undvika att det blir avbrott i sprakstudierna nir eleven 6vergér fran ett
utbildningsstadium till ett annat. I Tammerfors har man ocksa sett till att méjligheterna
att studera sprik dr mangsidiga i hela staden, vilket gor sprakundervisningen tillginglig
och jamlik. Sprikduschar, det vill siga stunder med sprikundervisning redan inom
smabarnspedagogiken, har lett till mer mangsidiga sprakval och vickt elevernas intresse
for sprakstudier. I Tammerfors erbjuds sju olika A-sprik (engelska, spanska, kinesiska,
franska, svenska, tyska och ryska), och de olika spriken viljs mer mangsidigt 4n i Finland
i genomsnitt.* Aven i Jyviskyld har man utvecklat sprakutbudet bland annat med hjilp
av sprikduschar, autentisk sprakinldrning, information om sprikval och aktivt samarbete

med berdrda parter. I denna antologi beskriver Birlund utvecklingsarbetet i Jyviskyla.

33. Kosunen 2021
34. Lahti, Harju-Autti, Verkama & Aaltonen-Kiianmies 2020; se aven Pyykkd 2017, kapitel 1
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Ocksa i Uledborg har man haft goda erfarenheter av att gora sprikvalen mer méingsidiga.
Uledborgs stad deltar i Utbildningsstyrelsens projekt om asiatiska sprik, som har som
mél att utdka sprikpaletten med framfor allt asiatiska sprik.” I Uleaborg har eleverna
introducerats till kinesiska och japanska med hjilp av sprakklubbar pa distans, och det
finns planer pd att dven ta med arabiska i utbudet. Sirskilt distansklubben i japanska
gjorde succé: pa rekordtid anmailde sig 120 elever och storsta delen slutforde klubben.
Tanken var att distansklubben skulle inverka positivt pd framtida sprakval och cka
elevernas studiemotivation. Dessutom kom det deltagare frin stadsdelar dir det inte
tidigare funnits nigra deltagare, vilket tyder pa att klubben gjorde sprakutbildningen

mer tillginglig.>

Efter att klubben avslutats hade eleverna mojlighet att delta i en fortsiteningsklubb.
Eftersom klubben blev s& populir beslét man att hosten 2021 inleda undervisning i
japanska enligt liroplanens B2-kursplan i Uledborg, i form av en hybridmodell som
kombinerade distansundervisning med klassrumsundervisning. Hybridmodellen fung-
erar s att en dmneslérare i japanska har hand om undervisningen pa distans, och klass-
rumsundervisningen skots av en behérig spriklirare som ger eleverna pedagogiskt stod.
Fordelen med hybridmodellen ér att den tack vare internetuppkoppling gér det méjlige
att fa tag pa behoriga ldrare ocksa i sidana sprik som mer sillan ingir i undervisnings-
utbudet. Det pedagogiska stodet i klassrummet bidrar till att ge eleverna en kiinsla av att
lyckas ldra sig ett nytt frimmande sprik. Tack vare att eleverna fore sitt sprakval fact delta

i en sprikklubb pa distans ir eleverna mer motiverade att satsa pa det sprik de valt.?’

Det inspirerande exemplet frin Uleaborg visar att det 4r virt att bredda sprakpaletten sa
att den omfattar ocksi andra sprik dn de som vanligen undervisas i Finland. Till exempel
flera av de stora asiatiska spriken vicker ungdomarnas intresse. Dessutom mojliggor
distansundervisning en mer jamlik sprakutbildning. Det blir ocksa littare att fa ihop till-

rickligt stora undervisningsgrupper och att rekrytera behériga dmneslirare i olika sprik.

35. https:/aasianjaafrikankielet.wordpress.com/; Heinonen S. Intervju 21.5.2021.
36. https:/aasianjaafrikankielet.wordpress.com/2021/04/16/mietteita-etaopetuksesta/; Heinonen, S. Intervju 21.5.2021.
37. https:/aasianjaafrikankielet.wordpress.com/2021/04/16/oulun-kaupungin-kielitarjottimen-kasvattaminen/; Heinonen S. Intervju 21.5.2021.
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Framtidsvisioner for sprakutbildningen

Inom framtidsforskningen 4r det vanligt att man férsoker gestalta framtidsvisioner ge-
nom att identifiera de mojligheter och hot som finns i nutiden. Féljande SWOT-analys
av nuliget for den finlindska sprikutbildningen bygger bland annat pa en uppf6ljnings-
rapport av Vaarala med flera.*

Tabell 1 4r en sammanstillning av framtidsscenarier frin olika killor (forskning, medie-
texter, professionella nitverk, egen erfarenhet och expertis samt artiklar ur denna anto-
logi), som kombinerar och forklarar redan observerade eller férutsedda trender inom
sprakutbildningen till storre helheter. Presentationen av SWOT-analysen ir delvis
tillspetsad eftersom man i varje cell samlar teman som representerar en viss synvinkel.
I verkligheten rader det en viss balans mellan faktorerna i de olika cellerna och inget av
de fyra tillstinden — styrkor, svagheter, hot och méjligheter — rader i sin rena, koncen-
trerade form pa det sitt som det star skrivet i tabellen. For att forestilla sig och planera

infor framtiden dar SWOT #nda ett anvindbart hjilpmedel.

38. Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021.
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TABELL 1:

positiva

negativa

Styrkor: Inbyggda i grunderna for laroplanerna
fér grundutbildning och gymnasiet

- att den europeiska referensramen och fardighetsnivaerna
anvands i sprakutbildningen

att Al-spraken tidigarelaggs

« att man betonar sprékmedvetenhet

- att man drar nytta av nya invandrarsprak (flersprakighetspedagogik)
- att man betonar vikten av kommunikation i laroplansgrundernal 23

- att man uppmuntrar till sprékinlarning genom spel4
och funktionella arbetsmetoder

- att skolorna uppmuntras till samarbete med inhemska
och utlandska vanskolor

- att sprakportfolion och sprakprofilen lyfts fram som hjalpmedel
for att folja upp hur sprakkunskaperna utvecklas

- sprakundervisningen ses som en del av det
amnesoverskridande larandet och kunnandet

Allmanna faktorer:

- att det blir vanligare med flersprakighet
- spréklararnas hoga yrkesskicklighet

- god praxis och langt gangen forskning i hur man undervisar
muntliga fardigheter

Svagheter

- B2-3-sprédken schemalédggs
ofta oférdelaktigt i borjan
eller slutet av skoldagen

- laromedlen i de ovanligare
spréken ar av samre kvalitet
an laromedlen i de vanligare

- bedémningen foljer en
snav uppfattning om sprak-
kunskaper och erkdnner
inte ringa sprékkunskaper
(de muntliga fardigheterna
ar marginaliserade i
studentexamen)

- timférdelningen gynnar
Al-larokurs = engelska

Allméanna faktorer:

- férsvagad kommunal
ekonomi utgor ett hot
for jamlika mojligheter
till sprakundervisning

Moéjligheter

- det ska vara obligatoriskt for undervisningsanordnaren
att erbjuda A2-sprak

+ bedémningen ska férnyas sa att den bygger pé fardighetsniva
ocksé i gymnasiets avgangsbetyg

- muntliga sprakprov ska vara en del av studentexamen

- lararfortbildningen ska intensifieras for att hoja kvaliteten pa
sprakundervisningen

« kommunikationsfardigheter och funktionella sprakkunskaper
ska vara i fokus ocksa i sddana sprak som studeras mer sallan

- betygsurvalet till hdgskolorna ska justeras sa att det motsvarar
behovet vid respektive utbildningsomrade

- engelskundervisningen ska senareldggas och ett annat obligato-
riskt férsta frammande sprak inféras (alternativa sprakprogram?®)

- teknologi och artificiell intelligens: distansundervisning
mojliggor tillrackligt stora grupper i sma d&mnen och
Al-appar underlattar differentiering

- sprékreserven blir stérre tack vare invandringen

- internetuppkoppling méjliggér autentiska méten pé méalspraket®

Hot

- teknologi och Al:
maskindversattningar ersatter
manskliga sprakkunskaper

- det finns en allt storre brist
péa sprakkunskaper inom
exportbranschen vilket
férsvagar Finlands ekonomi

- spradkdmnenas svaga stallning
i betygsurvalet till hdgskolorna
blir bestdende

- den ojamlika fordelningen av
sprakkunskaper fortsatter:
bara hogutbildade foraldrar
uppmuntrar sina barn att vélja
en bredare sprakutbildning

- misslyckad flersprakighets-
pedagogik leder till svaga
sprakkunskaper pa individuell
nivé och fororsakar
marginalisering

1. Utbildningsstyrelsen 2014. 3. Utbildningsstyrelsen 2019a. 5. Hamaléinen, Vaisanen & Latomaa 2007, 97-107.
2. Utbildningsstyrelsen 2015. 4. Utbildningsstyrelsen 2019b. 6. Bernelius & Huilla 2021, 135.




Sprakpedagogiken forverkligas inte i ett vakuum, utan den styrs av bide internationella
och nationella omstindigheter, fenomen och bestimmelser. Framtidens méjligheter och
hot gror redan, men det gir dnnu inte att veta i vilken riktning virlden utvecklas och
vilket alternativ som kommer att férverkligas. Dirfor 4r det klokt att granska yttre och
inre faktorer, bade de positiva och de negativa, jimsides med varandra. I de kommande
styckena behandlas den finlindska sprikutbildningens styrkor och méjligheter. Efter det
redogor vi for svagheter och hotbilder inom sprakpedagogiken.

Till de inre styrkorna inom undervisningsbranschen riknas lirarnas yrkesskicklighet
och att Finland blir alltmer mangspréikigt. Det finns en naturlig tillvixt for Finlands
sprakreserv forutsatt att invandrarna ges mojlighet att uppritthélla och utveckla sitt eget
sprik, och de goda kunskaper i nationalspriken som behovs for att de ska kunna klara
sig i samhillet. Infédda finlindare (dven svensksprakiga finlindare) far tillgang till allt

fler naturliga kontakter till folk som talar olika sprak bide i och utanfér skolan.

Den hisnande utvecklingen inom teknologi och artificiell intelligens (AI) kommer att
prigla alla delar av vért liv de ndrmaste aren. I takt med digitaliseringen och att redska-
pen for distansundervisning utvecklas kommer det att bli allt vanligare med vinskole-
verksamhet och privata internationella kontakter. Det blir ocksa allt littare att integrera
dem med undervisningen tack vare smidigare tekniska 16sningar. Al och lirandeanalytik
gor det mojligt att individualisera sprakundervisningen och ger eleven bittre mojlig-
heter att trina péd egen hand och f6lja upp hur lirandet avancerar. Sprikportfolion i
grundskolan och sprikprofilen i gymnasiet ir behindiga verktyg for att dokumentera
sprakkunskaper som eleven tilldgnat sig i olika milj6er. Att sprakundervisningen ska
fokusera pa kommunikativa firdigheter dr bekant fran liroplansgrunderna, men en
ny aspekt, funktionaliteten, ska berika sprakinldrningen. Funktionaliteten kan framfor
allt kopplas ihop med en tidigareliggning av lirokursen i linga sprak, men ocksa med
ovanligare sprik med hjilp av spel.

P4 en sprakpolitisk niva finns det gott om méjligheter att gora den nationella sprik-
reserven mer méngsidig. Man kunde besluta om att det forsta obligatoriska spraket i
grundskolan inte ska vara engelska utan nagot annat, och att engelskan i stillet skulle
bli den langa A2-lirokursen. Redan nu skulle man kunna éligga alla undervisnings-
anordnare att erbjuda eleverna ett A2-sprik. Distansundervisning gor det mojligt att
erbjuda ocksa sidana, mer ovanliga sprak som viljs av for fi elever for att man lokalt ska
fa ihop en grupp eller hitta en behorig lirare. Samtidigt behover lirare yrkesstod och
fortbildning for att lira sig anvinda den nya tekniken pé ett pedagogiskt indamals-

enligt sitt.
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I andra stadiets sprikstudier och sirskilt i gymnasiets avgingsprov kunde sprak-
kunskaperna bedémas utifran firdighetsnivéer, vilket gor att ocksa ringa sprakkunskaper
skulle erkinnas som kunskaper efter kortare sprakstudier. Det finns ett firdigt verkeyg
for detta — den firdighetsnivaskala som baserar sig pa den europeiska referensramen och
som redan anvints inom den finlindska sprakutbildningen i ett tjugotal &r. Det ir dven
dags att inkludera muntliga delprov i studentexamen sa snart som digitaliseringen gor
det tekniskt mojligt utan att dventyra kvaliteten pd provet. Det ir skil att granska och
noggrant analysera hogskolornas betygsurval, som ir si of6rdelaktigt for sprikimnena,
och gora urvalet mer rationellt genom att ge vikt &t goda betyg inte bara i modersmalet
och matematik utan ocks i sprik for att tillgodose behovet i de branscher dér det 4r

nddvindigt att ha goda kunskaper i olika sprik.

Till sprakutbildningens styrkor och méjligheter hor ocksa att det stindigt fods ny forsk-
ning om till exempel hur man lir ut och bedémer muntliga sprikfirdigheter. Tack vare
appar och program som tillimpar automatisk taligenkinning 4r det ldttare att systema-
tiskt trina och bedéma fonologiska firdigheter.”” Inom pedagogik och dmnesdidaktik
har man bérjat forska i mangsidigt kunnande, som i liroplansgrunderna uttrycks som
méngdimensionella firdigheter som kan ge svar pa var tids komplicerade globala ut-
maningar. Det ir viktigt att stirka den pedagogiska och dmnesdidaktiska forskningen
och ge den tillrickliga resurser for att kunna férnya innehéllet i sprikpedagogiken och

dmneslirarutbildningen nu och i framtiden.

Hotbilderna for sprakutbildningen utgér framfor allt ifran att existerande problem for-
stirks och ddrfor dr hotbilderna svéra att urskilja ifrin varandra. Det stérsta hotet for
utbildningen och dirmed sprakutbildningen 4r den ekonomiska osikerheten sévil pa
global som pa regional och nationell nivd. Om de som arrangerar undervisning och
utbildning inte har rid att erbjuda ett méngsidigt sprikprogram och anstilla behoriga
lirare kommer sprikreserven att fortsitta minska, vilket s& smaningom leder till en ond
spiral dir bristen pa sprakkunskaper ytterligare skadar ekonomin. Tyvirr forsvéras sprak-
val redan nu av schematekniska aspekter. Om de valbara spriken fortsittningsvis forliggs
till obekvima tider i borjan och slutet av skoldagen, eller om de placeras i positioner
som tvingar eleverna att vilja bort andra dmnen, kommer liget att bli annu dystrare.
Och for ovanliga sprik finns ytterligare en svaghet, nimligen att liromedlen utvecklas
och férnyas mer sillan 4n i de vanligare spraken pa grund av mindre efterfrigan. Act

fornya foraldrade liromedel och atgirda brister orsakar mycket extra arbete ét lirarna.

39. Digitala 2021

GLADJE | SPRAKLARANDET + ILOA KIELTEN OPPIMISEEN - JOY IN LANGUAGE LEARNING



Till sprakutbildningens hotbilder hér ocksa lokal och social ojimlikhet nir det giller
sprakvalen. Trots att Finland enligt manga mitningar hoér till virldens mest jimlika
linder 4r utbildningsnivan i hog grad arftlig ocksa hos 0ss.“© Det finns en tendens att
hégutbildade vardnadshavare styr sina barn att vilja fler sprak medan barn till vard-
nadshavare med ligre utbildning tenderar att néja sig med obligatoriska sprikstudier.
Svaga kunskaper i alla sprak kan leda till atct man blir marginaliserad i utbildningen och
i arbetslivet. Dessutom ir elevernas situation ojimlik beroende pé var de bor. I manga
skolor dr sprakutbudet i praktiken begrinsat till det andra inhemska spraket och den
vanligaste valbara ldrokursen, det vill siga ling engelska. Begrinsade sprakkunskaper kan
senare sakta upp studierna eller karridren. Ytterligare en hotbild med tanke pa djupgiende
sprakkunskaper ar den nuvarande prestandan pa digital teknik och AL Att det ir s& enkelt
att maskinellt oversitta vardagsfraser pa lingre niva kan invagga ungdomarna i tron att
tekniken ar allsmiktig och att man klarar sig med maskinéversittningar ocksa i avancerade

kommunikationssituationer, vilket 4n si linge inte finns i sikte.

Framtidsutsikter utifran SWOT-analysen

Vi har skapat tre exempelscenarier for sprakundervisningen pa 2020-talet, dir den forsta bygger
pé faktorer som hotar sprakreserven, den andra pa ett ofrindrat lige och den tredje pd mojlig-

heterna. Férutom dessa tre exempelkombinationer finns det andra forlopp som ir lika mojliga.

Enligt det forsta scenariot utvecklas Al och maskinéversittning snabbt och méjliggor att
minniskor med olika sprik kommunicerar med varandra pé en niva som motsvarar en

lagre niva i typiska vardagssituationer.

Inom skolundervisningen fokuserar man pa mer djupgiende sprakkunskaper bara i ett
eller ett par stora globala sprik som engelska, spanska, kinesiska eller arabiska. Kunska-
perna i europeiska sprik eller regionala sprik minskar och bygger i allt hogre grad pa
frivillighet. Denna vision 4r ogynnsam for individen dven om de vanligaste situationerna
pa frimmande sprak kan skotas med hjilp av artificiell intelligens som till exempel tal-
igenkidnning och maskindversittningar, som utvecklas snabbt. De sprakkunskaper som
behovs for djupare samtal och begreppsligt komplex sprakanvindning skulle de flesta ha
bara i ett sprak utover forstaspriket. A andra sidan skulle landets sprikreserv eventuellt

vara storre 4n nu, och bittre motsvara globala sprikbehov.

40. Kalalahti & Varjo 2018.

I INLEDNING

53



54

Enligt det andra scenariot bevaras sprakundervisningen i den grundliggande utbild-
ningen och gymnasiet i stora drag i sin nuvarande form och det snivare sprikutbudet
inom den allminbildande utbildningen blir bestiende, dven om man fortsittningsvis
skulle kunna vilja bland de alternativ som finns i det nuvarande sprakutbudet — beroen-
de pa de lokala forutsittningarna. Undervisningen i andra sprak 4n engelska dkar inom
vuxenutbildningen och pa arbetsplatserna, och behovet av lirare okar dir. Det hir scena-
riot 4r ofrdelaktigt pd det sittet att hela drskullen inte skulle f& del av en mangsidig
sprikutbildning, vilket leder till att sprakreserven blir beroende av frivillighet och till
och med slumpen eftersom alla individer inte har méjligheter eller rad att ta del av
sprikstudier efter den obligatoriska utbildningen, och eftersom alla arbetsgivare inte har
mojlighet att erbjuda sprikstudier.

Enligt det tredje scenariot justeras sprikens tyngd i betygsurvalet till hogskolorna sa att
den motsvarar behovet av dem i studierna och inom vetenskapsomradet. Man skulle
besluta om att Al-spriket ska vara ett annat dn engelska och i stillet gora engelskan till
ett obligatoriskt A2-sprik. Det skulle krivas mangsidiga sprakkunskaper och kunskaper
i pedagogik av lirarna som skoter den tidigarelagda sprakundervisningen, sa att de har
de firdigheter som krivs for att kunna undervisa i arskurserna 1-6. Den allminbildande
utbildningen och yrkesutbildningen skulle fortsitta erbjuda de sprak som ingér i liro-
planen nu med samma innehéll som tidigare, men dessutom skulle det vara mojligt att
utan avbrott kunna fortsitta utveckla och uppritthalla kunskaper i ovanligare sprak dven
i arbetslivet. Den teknologiska utvecklingen mojliggor allt smidigare hybridlosningar,
vilket leder till att det blir vanligare med distansstudier och deltagarna i en grupp kan
komma fran olika skolor och regioner. Infédda ldrare kan i samarbete med lokala lirare
undervisa pa distans. Pa det hir sittet blir det littare att studera ocksa ovanligare sprik.

Detta alternativ leder till att sprikreserven blir storre bade pd individ- och samhillsniva.

Sprakundervisning i forandring —
gliadje i lirandet och autentiskt sprakbruk

Den finlindska sprikundervisningen ir i ett brytningsskede. Till en b6rjan kan det lata
skrimmande: nagot hotar att brytas sonder eller forstoras. Men en brytning innebir ock-
s fornyelse och att man kritiskt granskar gammal praxis och fortsitter med det bista och
kasserar det déliga. Vi kan inte veta vilka scenarier som kommer att ga i uppfyllelse, men

vi kan ana sannolika och lovande tendenser bade i Finland och pa andra hall i virlden.
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De firskaste liroplansgrunderna har inte bara traditionella sprikkunskaper som mal,
utan dven formagan att tolka och producera flera olika sprik, texter och symbolsystem.*!
Dirtill ska eleverna tilldgna sig framtidskunskaper, vilket innebir méngsidiga kunskaper

i vilmaende och vilfird, kommunikation och samhillsfragor.**

Sprakdidaktiska trender som ligger i tiden 4r utan tvekan l8sningar som gér eleverna
mer delaktiga och sjilvreglerande och stirker deras sociala och kulturella kompetens.
Sérskilt pandemiaret 2020 stirkte teknologins betydelse ytterligare och beredde vig for
flerformsundervisning och studier som ir oberoende av tid och plats. En del av dessa

nya verksamhetsformer kommer sannolikt att bli bestdende.

Sedan artusendets borjan har det blivit allt vanligare med spel, mobilt lirande och
lirandeanalytik som kan ge eleverna snabb och individuell aterkoppling. Lirspel och
deras responssystem kan anvindas som hemuppgifter vid sidan av eller i stillet for tra-
ditionella skriv- och grammatikuppgifter. Ylinen och Junttila diskuterar i sin artikel

sprikstudier med hjilp av spel.

Den teknologiska utvecklingen kan bidra till mingsidig autentisk sprakanvindning. Den
skriftliga kommunikationen ir inte den mest centrala formen av sprikanvindning, sir-
skilt inte pa de ldgre firdighetsnivaerna, dven om den spelar en central roll i traditionell
klassrumsundervisning. Autentiska lirmiljoer som stoder sprikets ursprungsform, det
talade spriket, inspirerar eleverna att trina ocksa ovanligare sprik. Att via uppkoppling
tala med ungdomar i hela virlden (till exempel elever i vinskolor), trina och spela in
muntlig kommunikation i olika situationer och gora eleverna till oridda talare stirker
det livslanga lirandet. Tack vare internet kan man bredda sprakutbudet i skolorna.
Utmaningar och méjligheter med distansundervisning i sprik ir temat f6r Luodonpai-
Manni, Hahl och Mikipiis artikel i denna antologi. Lirare gor klokt i att sitta sig in
i frigor som r6r upphovsritt, dataskydd och datasikerhet. von Zansen kommer i sin
artikel med rad f6r hur man kan gora.

Infor alla dessa nya lirmiljder ar det bra att minnas och dven piminna eleverna om att

det finns mingder av medieinnehall och sociala nitverk ocksd pa andra sprik dn engelska.

Eftersom utbudet av liromedel i ovanligare sprak inte ir lika rikt som i de vanligaste
spriken kan internet bidra med aktualitet. Eleverna kan med hjilp av lirarens instruk-

tioner leta upp intressanta texter pa lagom niva att behandla tillsammans pa lektionerna.

41, Utbildningsstyrelsen 2014; 2019.
42.  Utbildningsstyrelsen 2019.
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Liroplansgrunderna stoder olika typer av flipped classroom-undervisning genom att de
gor eleverna delaktiga och mer sjilvreglerande, och vicker elevernas intresse och formaga
att uppratthdlla och utveckla sina sprakkunskaper ocksa utanfor skolan och senare i livet.
Hahl presenterar olika metoder att gora eleverna delaktiga med hjilp av funktionella
och lekfulla uppgifter och drama.

Sprékinlirare, sirskilt unga personer, behover erfarenheter av att lyckas och erkins-
la for varje litet framsteg inom sin nirmaste utvecklingszon. Aven om det ibland ir
nédvindige att prova sina grinser och limna sin bekvimlighetszon orkar ingen kiimpa
hela tiden. Det finns gott om utrymme fér glidje och varierande arbetsmetoder inom
sprakundervisningen. Férutom spel, lekar och drama ir sidnger ett effektivt sitt ate ldra
sig sprik. Heikkola och Alisaari beskriver i sin artikel hur man kan anvinda sanger i
sprakundervisningen. Ett annat sitt att variera sprakundervisningen 4r lisecirklar, vilket

Luodonpii-Manni och Haatainens artikel handlar om.

Sprakstudier ska inte bara ga ut pd att traggla formlira och ploja igenom undervisnings-
materialet. Det ir bittre att koncentrera sig pa nigra saker i lugn och ro och fi kinslan
av att man behirskar dem 4dven om man inte hinner ldra sig allt 4n att man blir stressad
over alltfor hogra krav som bara blir fler och kinns alltmer ouppnéeliga. Att trina olika
studiestrategier och utveckla sin sjilvreglering ar forenligt med de allminna malen i

liroplansgrunderna.

I liroplansgrunderna beskrivs kriterierna f6r spikkunskaper enligt en skala som bygger
pa den europeiska referensramen for sprakkunskaper.” Den europeiska referensramen
har kompletterats med ett tilligg*, med fokus pa mediation, det vill siga hur man lyckas
formedla dsikter och kultur mellan olika sprak. Firdighetsnivierna i den ursprungliga
europeiska referensramen beskriver sprakkunskaperna fran grunderna dnda till de smi-
diga och nyansrika firdigheter som man far genom lingvariga studier och méngsidig
anvindning av ett sprak. Halvari, Inha och Sigvart (kapitel 9) visar hur man kan dela
upp firdighetsnivderna i mindre steg som eleven enkelt kan f8lja for att pd det sittet
kunna se hur sprikkunskaperna 6kar. De beskriver ocksd hur man kan synliggora manga
uttryck for sprikkunskaper, som kan ha sitt ursprung i sprakstudier eller i personens

egen flersprikiga bakgrund.

43. Europaradet 2001
44.  Europaradet 2018,
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I liroplanerna betonas vikten av bedomning som gynnar lirandet i stillet for traditionell
bedémning som snarare gor ett konstaterande. Det finns manga delomriden man ska
lira sig och i princip utvecklas de parallellt dven om det finns individuella skillnader.
Det ar viktigt att eleverna far respons av liraren och st6d i ritt tid i varje skede av studie-
stigen sd att de lir sig gora observationer av sitt eget och kamraternas lirande sé att de
kan bidra till kamraternas lirande. I slutet av den grundliggande utbildningen bedoms
kunskaperna for varje delomrade enligt kriterier som finns formulerade for fyra betyg
(5,7, 8 och 9). I gymnasiet baseras betyget pd den allminna malnivén for lirokursen.®
Forutom sprikkunskaper beaktar betyget dven 6vriga malomridden som studiefirdigheter
och mangsidigt kunnande. Nir det giller ovanligare sprak ir den efterstrivade nivan lite
lagre 4n for engelskan, dessutom har eleverna ofta firre méjligheter att mota och anvinda
spriken i vardagen utanfor skolan. Att uppmuntra eleverna att uppritthélla och utveckla
funktionella sprikkunskaper ér viktigt sdvil for fortsatta studier som for arbetslivet.

Antologins struktur

Denna antologi ir indelad i fyra delar. Tidigare i inledningen har vi skissat upp olika
utvecklingsscenarier for sprakundervisningen i Finland. I bokens andra del, som f6ljer
efter inledningen, behandlas spraklandskapet och situationen f6r sprakundervisningen.
I den forsta artikeln ger Ylva Falk och Christina Lindqvist en presentation av sprak-
undervisningen och det sprakliga landskapet i Sverige. I Sverige ska alla skolor erbjuda
minst tvd europeiska sprak férutom engelska, vilket betyder att spriakvalet hittills har
varit mer mangsidigt 4n i Finland. Engelskans stillning som lingua franca utgdr ett hot
for sprakutbildningen ocksa i Sverige. I den andra artikeln diskuterar Jannika Lassus och
Anton Granvik vilka sprakkrav arbetslivet stiller pa svensksprikiga anstillda. Aven om
kunskaper i svenska, finska och engelska ir viktigast berdttar minga av informanterna

att de dven skulle ha behévt kunskaper i andra sprak.

I den tredje artikeln fragar sig Pia Birlund vem som bir ansvaret for att utveckla sprik-
utbildningen i kommunerna. Enligt Birlund fattas besluten om hur sprakutbildningen ska
arrangeras ofta i politiska ndmnder dér det bara sitter enstaka sprakexperter. Spraklirare borde
spela en aktivare roll i sprikutbildningspolitiken. I den sista artikeln i del tva beskriver Marina
Bendtsen och Liselott Forsman ur ett lirarperspektiv de innovationer som finns i klassrummet

och som bidrar till individuellt och kulturellt inspirerande och autentisk sprakundervisning.

45.  Utbildningsstyrelsen 2019, 153.
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Antologins tredje del handlar om sprikdidaktiska utvecklingsriktningar utifrén inspire-
rande arbetsredskap och metoder. I den femte artikeln behandlar Kaisa Hahl inkluderan-
de sprikundervisning med sirskilt fokus pd funktionella och lekfulla metoder och drama.
Enligt Hahl leder varierade metoder till glidje och lekfullhet i sprikundervisningen vilket
motiverar eleverna och leder till autentiska kommunikantionssituationer. I de tre f5l-
jande artiklarna presenteras exempel pd inkluderande och lekfulla metoder. Leena Maria
Heikkola och Jenni Alisaari diskuterar hur singer kan anvindas i sprikundervisningen.
Sari Ylinen och Katja Junttila behandlar sprikinlirning med hjilp av digitala spel.
Milla Luodonpii-Manni och Piivi Haatainen berittar hur de anvint sig av lisecirklar i
sprakundervisiningen. Det som férenar singer, spel och ldsecirklar i sprikundervisningen
dr att de dels ger variation, dels bidrar till en positiv atmosfir i klassen och gor det littare

att ldra sig ord, uttryck och strukturer.

I antologins fjirde och sista del beskrivs de digitala lirmiljder som den teknologis-
ka utvecklingen ger upphov till, och hur de kan anvindas. I den nionde artikeln gor
Anu Halvari, Karoliina Inha och Salla Sigvart en analys av det nya redskapet inom
sprakundervisningen i gymnasiet, sprakprofilen. Syftet med sprikprofilen 4r att gynna
méngsidiga sprikval och livslangt lirande. I foljande artikel diskuterar Milla Luodonpii-
Manni, Kaisa Hahl och Toni Mikipdi méjligheter och utmaningar med distans-
undervisning utifran en enkitundersskning med spraklirare. Aven om lirarna anser att
distansundervisningen inte helt kan ersitta kontaktundervisning dr de éverens om att
distansundervisningen under pandemiéret 2020 har gett upphov till manga verktyg som
kan bidra till att utveckla sprakundervisningen. Med hjilp av distansundervisning kunde
man erbjuda sirskilt gymnasierna ett mer mangsidigt sprakutbud. Anna von Zansen
anser att det finns minga beaktansvirda aspekter pa anvindningen av sprikteknologi
inom sprakundervisningen. I den sista artikeln ger hon svar pd méanga frigor som rér

upphovsritt, dataskydd och datasikerhet, och ger tips pd god praxis.
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1. Undervisning av
moderna sprak i skolan:
ett modernt flersprakigt forhallningssatt?

Yiva Falk, universitetslektor i svenska som andrasprak
med didaktisk inriktning, Stockholms universitet

Christina Lindqvist, professor i franska med inriktning
mot sprékvetenskap och larande, Géteborgs universitet

Sammanfattning

Denna artikel handlar om undervisning i franska, spanska och tyska med fokus pa den
svenska skolkontexten. Vi redogér for hur den svenska skolan ér strukturerad gillande
sprakundervisningen och introducerar ett flersprakigt synsitt pa undervisning och in-
larning som akrtualiserats inom senare drs internationella forskning. Vi problematiserar
begreppen forsta-, andra- och tredjesprik samt visar hur de tva forsta spriken kan pa-
verka inldrningen av det tredje. Vi avslutar med att ge exempel pé elevtexter och hur

spriklirare rent praktiskt kan se flersprikigheten som en resurs.

Innehillsord: flersprakighet, tredjesprik, transfer, translanguaging

This article concerns teaching of French, Spanish and German, with a focus on the
Swedish school context. We account for the organization of the Swedish school as regards
language teaching and introduce a multilingual view on teaching and learning, which
has been discussed within international research in recent years. We problematize the
concepts first, second and third language, and show how the first two languages can in-
fluence the learning of the third one. We finish by giving examples from students’ texts

and how language teachers can see multilingualism as an asset.

multilingualism, third language, transfer, translanguaging
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Inledning:
moderna sprak och flersprakighet i den svenska skolan

I denna artikel diskuterar vi olika aspekter som r6r undervisning och inlirning av mo-
derna sprik i den svenska skolan. Framfor allt vill vi uppmirksamma det faktum ate
moderna sprik alltid lirs in efter engelska och modersmalet, vilket innebir att eleverna
har kunskaper i minst tvé sprik innan de bérjar lira sig det nya spraket. Vi vet fran
sprikinlirningsforskningen att tidigare sprakkunskaper paverkar inldrningen pa flera

sitt, och detta menar vi dr viktigt att uppmirksamma i undervisningen i moderna sprik.

Moderna sprak 4r det begrepp som anvinds i Sverige for de sprik som eleven bérjar lisa
efter engelska som de borjar med i arskurs ett i den svenska skolan. De vanligaste moderna
spraken ir franska, spanska och tyska. I Sverige liser 98 procent av alla elever i grund-
skolan ett modernt sprak inom det sa kallade sprikvalet, eller ett alternativ till moderna
sprik (svenska som andrasprak, extra svenska/engelska, modersmal eller teckensprik) frin
och med érskurs 6 (vid 12—13 &rs alder). Alla skolor méste erbjuda minst tvd av spraken
franska, spanska och tyska. Lasaret 2019/20 ldste ca 70 procent av eleverna i arskurs 9 ett
modernt sprik inom ramen for sprikval. Av dem var det drygt 99 procent som ldste fran-
ska, spanska eller tyska. Mer dn hilften ldste spanska, som ér det sprik som har okat mest
de senaste 10 aren. Totalt ldser eleverna 320 timmar moderna sprak fordelat pa drskurserna
6-9. De fir 48 timmars undervisning i arskurs 6, och de resterande 272 timmarna ir
fordelade dver arskurserna 7-9. Exakt hur de timmarna ir utspridda kan variera. Dessa
272 timmar i moderna sprak kan jimforas med svenskans 290 (samma antal timmar som
svenska som andrasprik)' och engelskans 200 timmar i arskurs 7-9. Det totala antalet

undervisningstimmar, alla imnen inrdknade i dessa arskurser 4r 2 548 (Skolverket?).

Det dr alltsd tydligt att majoritetenav de svenska eleverna liser ett modernt sprak i
skolan. Vi kan ocksd konstatera att dessa elever alltid har kunskaper i minst tva sprik
sedan tidigare, modersmal och engelska. Undervisningen i moderna sprik sker siledes
i flersprikiga klassrum. Flersprakighet ir ett begrepp som tidigt uppmirksammades
inom andraspriksforskningen, och som bérjat anvindas flitigt de senaste dren, bade
inom forskningen, skolvisendet och samhillet i stort. I inledningen till ASLA-volymen
(Association Suédoise de Linguistique Appliquée) fran 2017 hinvisar Jonas Granfeldt® till
en undersékning som genomférdes med deltagarna vid ASLA-konferensen 2016. Dir

1 | Sverige ar det cirka 20-25 procent av alla elever som har ett annat modersmal &n svenska enligt Skolverket.
2. Skolverket 2021.
3. Granfeldt 2017.
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ombads deltagarna att uppge vilken fraga de ansig vara viktigast att arbeta med inom
tillimpad sprakvetenskap de nirmaste tio dren. Av svaren skapades ett ordmoln, som
vi dterger nedan. Det ir tydligt att det omrdde som framstir som allra viktigast r fler-

sprikighet (notera 4ven de nirliggande orden "mangsprakighet” och "flerspriklighet”).

FIGUR 1. Svaren pa fragan "Vilka fragor boér tillampad sprakvetenskap
arbeta med de narmaste 10 aren?". 44 svarande
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Flersprakighet ir dven centralt i var bok Tredjespriksinlirning®, som kom ut vid ungefir
samma tidpunkt som undersékningen dgde rum. I boken behandlar alla kapitel inldrning
och undervisning av sprak i flersprikiga kontexter. Frigor som ror flersprakighet och
moderna sprék ir till exempel: Hur paverkas inlirningen av engelska och modersmal?
Vilka effekter kan det fd pa undervisningen? Hur resonerar lirare i moderna sprak nir
det giller elevernas férkunskaper? Drar ldrarna nytta av dem i sin undervisning, eller
ser de det som storande? De flesta tar upp manga fordelar med att kunna flera sprik
vid inldrningen av ett nytt. Det 4r fragor som vi kommer att diskutera i resten av den

hir artikeln.

Moderna sprak ir elevernas tredjesprak

Inom den svenska och finska skolkontexten anvinds olika termer for de sprik som elever-
na ldser i grundskolan. I Finland forekommer termerna inhemska sprik och frimmande

sprak; i Sverige studerar eleverna svenska, engelska och ett sé kallat modernt sprak, som

4. Bardel, Falk & Lindqgvist 2016.
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vi nimnde ovan. I denna artikel kommer vi utgd fran den internationella sprakinldrnings-
forskningen och anamma begreppsapparaten frin denna. En individs modersmal (oavsett
antal®) omnimns som forstasprik, spriket som lirs in efter det andrasprik (i den svenska
skolan oftast engelska) och de sprak som lirs in efter ett andrasprik klassificeras som ett
tredjesprik (vilket i svenska skolan alltsd vanligtvis r franska, spanska eller tyska). Tredje-
spraksforskningen dr komplex da den tar i beaktande hur flera olika bakgrundssprik (for-
sta- och andrasprik) paverkar inlirningen av det tredje. Denna paverkan kan vara bade
positiv och negativ, men manga forskare framhéver att bakgrundsspraken de facto utgor
en resurs (vi dterkommer till studier om detta nedan). I enlighet med denna forskning
kan en individ ha, eller hélla pa att ldra sig, flera andrasprak och flera tredjesprak, viket
vid forsta anblick kan synas forvirrande, men forklaras enligt f6ljande logik. Inlirningen
av ett forstasprak 4r en omedveten process, dir barnet genom spraklig input tillignar sig
spriket helt och i de allra flesta fall uppnar en malspraklig firdighetsniva utan att an-
stringa sig. Nir sedan ett andrasprék ska ldras in i skolkontexten 4r det en annan process
som bestdr av medvetna studier, jimf6relser med forstaspraket, inldrning av verbbdjningar
och liknande. Denna inlirningsprocess 4r densamma for tredjespriksinlirningen, med ett
tilligg: inldraren har redan kunskaper i ett andrasprik som har lirts in genom medvetna
studier och kan ddrfor dra nytta av dessa. Tredjespriksperspektivet blir drfor relevant for

spraken som undervisas i skolan, bide vad giller undervisning och inldrning.

Tidigare inldrda sprak paverkar
inldrningen av ett tredjesprak

P4 vilket sitt paverkas tredjespriket av de sprik som individen har lirt sig och héller pa
att ldra sig? De allra flesta av oss har nog varit med om att ett sprik som vi har tillig-
nat oss pa olika sitt finns med vid inldrningen och anvindningen av ett nytt sprik. Vi
kanske rakar anvinda ett italienskt ord nir vi egentligen hade tinkt prata franska. Eller
sd kanske vi Gversitter ett engelske uttryck ord f6r ord nir vi skriver pa svenska. Eller sa
lagger vi mirke till att en person vi pratar med pa svenska inte verkar ha svenska som
forstasprak — kanske uttalet verkar firgat av ett annat sprak? Vi har kanske ocksa mirkt
att vi har nytta av att kunna engelska nir vi forsoker ldsa en text pa franska, eftersom
ménga ord ser likadana ut i de tva spriken. Det hir fenomenet, som brukar benimnas
transfer, har studerats mycket och linge inom andraspriksforskningen, och sirskilt inom

tredjespraksforskningen.

5. Se Hammarberg 2016 for en ingédende diskussion om centrala begrepp inom tredjespraksforskningen
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Nir man héller pa och lir sig ett nytt sprik efter forstaspriket ar méjligheterna till trans-
fer inte si manga — bara forstaspraket kan paverka inlirningen och anvindningen av det
nya spraket. Nir inldraren redan kan flera sprik finns det diremot ménga fler méjligheter
till transfer. Om vi tar inldrning av moderna sprak i den svenska skolkontexten som
exempel, sa kan vi konstatera att minst tvi sprak kan paverka. Om eleven har svenska
som forstasprak och sedan har bérjat lira sig engelska i skolan, si kan de tvé spraken ha
effekt pé inlirningen av franska, spanska eller tyska. Om eleven har tvd forstasprik sa
kan tre sprak influera. Om denna elev forst véljer franska, och senare tyska pa gymnasiet,
sd kan fyra sprak paverka inlirningen av tyska. I vara studier® har vi sett méinga sidana
exempel. Nedan ser vi exempel pa hur engelskan anvinds i en dttondeklassares skriftliga
produktion i franska. Det engelska ordet basket skrivs hir helt oanpassat till franskan,
medan dresse har anpassats nigot till franskan med det tillagda e-et. De franska orden
ar panier och robe. Vidare tyder anvindningen av sonz pd att svenskan eller engelskan
paverkar, eftersom bada dessa sprak uttrycker dlder med verbet vara. Pa franska ir det
dock verbet avoir ("ha”) som anvinds i denna konstruktion. De foljande exemplen

kommer frin Hammarberg (2016).

Dans le basket avec la sallade le chien Pedde étre car Pede adore
manger. Pede a mangé cest tout dans le basket. Sofie a cheveux
blond ave une dresse blanche. Markus a cheveux noir ave une
pulle blanche. lls sont cing ans et ils sont trés gentille.

(Fri 6versattning: | korgen med salladen Gr hunden Pedde fér Pede
alskar att éta. Pedde har dtit allt i korgen. Sofie har blont hér med
en vit klénning. Markus har svart hédr med en vit tréja. De dr fem
ar och de ér mycket sndlla.)

Nedan har vi ett utdrag ur samma elevuppgift, fast nu frin tyskklassrummet i vilket vi

ser hur engelskan och svenskan influerar tyskan, bade pé lexikal och grammatisk niva:

Ich und meine schwester Sofia ist gehen in eine picknig. Mamma
ist koching der picknik. Meine hunt hopfen in die korg und heilen
him self.’

(Fri 6versattning: Jag och min syster Sofia ska ha picknic. Mamma
héller p& att laga picknicen. Min hund hoppar in i korgen och

gdémmer sig sjélv.)

6. Tex Lindqvist 2015.
7. Falk 2015.
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I exempel 2 ser vi tvd forekomster av engelskans progressive form, vilken inte finns i vare sig
svenska eller tyska. Verbet hopfen torde komma fran det svenska ordet hoppa och eleven har
formodligen forsoke att "tyskifiera” det genom en anpassning till hur det skulle kunna heta pa
tyska (medvetet eller omedvetet kan vi inte veta). Ordet for korg, som dven visade sig vara en
utmaning for franskeleven, har hir tagits frin svenskan. Verbet "heilen” existerar inte pa tyska,

men vi antar att inspirationen kommer fran engelskans Aide. Meningen avslutas pa engelska.

Aven i den finska skolkontexten har det visat sig att de sprik eleven redan kan paverkar
inlirningen av ett nytt. En av pionjirerna inom tredjespriksforskningen, Hakan Ring-
bom?®, som redan pa 1970-talet intresserade sig for engelska som tredjesprik, visade tyd-
ligt i sina studier att elever pverkades av bade finska och svenska nir de holl pa att lira
sig engelska. Han kunde ocksd visa att de sirskilt drog nytta av sina kunskaper i svenska,
oavsett om det lirts in som forstasprak eller andrasprik. Nedan foljer nigra exempel fran

Ringboms studier av skriftlig produktion i engelska som tredjesprak.

Men at the moment | have flu
All these wooden golves must be cleaned
| came unhappy in the autumn

It was raining snow in June

I exempel 3 och 4 ir det svenskan som paverkar. Men anvinds helt oanpassat, medan
golves verkar ha skapats genom att eleven utgar frin det svenska ordet och ligger till en
engelsk pluralindelse. I exempel 5 och 6 ir det finskan som péverkar. 7i/la betyder oftast
"komma” och inte ”bli”, medan sazaa lunta ordagrant betyder “regna sno”, vilket forklarar

anvindningarna i dessa exempel.

De exempel som vi hittills har tagit upp visar att ett tidigare inldrt sprak paverkar tredje-
spraket pa ett sddant sitt ace det inte blir riktigt malspraksenligt. I ménga fall blir det
positiva resultat, vilket ofta har visats i tidigare studier. Till exempel kan inliraren dra
nytta av sina kunskaper i ett sprak for att forstd ord i ett annat sprik. Studier visar ocksé
att svenska inldrare har stor nytta av bade svenska och engelska i franska ordtest. Det ver-
kar som att manga inlirare kan forsté relativt ovanliga franska ord tack vare att det finns
ord som ser ut ungefir likadant, och betyder samma sak, pa svenska och/eller engelska,
t.ex. persévérance (perseverance), charpentier (carpenter), recrue (recruit, rekryt). Forskning
i Finland har ocksa visat pa att finska inlidrare har nytta av sina kunskaper i engelska,

snarare 4n finska, nir det giller ordf6rstielse i franska®.

8. Se till exempel Ringbom 2007.
9. Mutta 2016.
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Flersprakighet
ar en resurs vid tredjespraksinlarning

I virlden talas ungefir 6 000 olika sprik (siffran varierar beroende pa hur man bland
annat definierar sprik och dialekt — det finns argument for att till exempel svenska och
norska borde ses som dialekter). Flersprakigheten idag dr annorlunda dn forr. Idag 4r den
mer spridd over savil sociala skikt som geografiska omraden. Flersprakighetsforskarna
Aronin och Singleton™ kallar detta f6r ”a new linguistic dispensation” och konstaterar
att den 4r en naturlig £6ljd av vér livsstil idag. Som tur 4r har alla minniskor kapaciteten
att lara sig flera sprik och manga forskare siger att det vanliga idag ir att individen har
varierande grad av kunskaper i fyra, fem, sex sprik (medan det antas att det r ovanligt

att vara ensprakig). S4, hur blir man flersprakig och nir dr man flersprikig?

Hir vill vi anekdotiskt berdtta foljande. Vi har manga ganger varit ute i svenska grund-
skolor och gymnasier och forelist om flersprakighet och tredjespraksinlirning. Vi brukar
borja med att fraga klassen om det finns nagra tvasprakiga nirvarande. D4 brukar kanske
tva elever forsikeigt ricka upp handen och siga nigot i stil med “jag vet inte om jag 4r
rikeigt tvasprikig, for jag skriver inte lika bra pa mitt modersmal som pa svenska”. Sedan
stiller vi fragan om det finns nagra flersprakiga i klassrummet och da ricker i princip
alla upp handen. Detta tolkar vi som att begreppet tvasprakighet (fortfarande) uppfattas
som att individen 4r vad som kallas balanserat tvasprikig, men att dagens ungdomar har
en mycket mer ledig instillning till flersprikighetsbegreppet och kinner sig involverade.
Detta badar vildigt gott for framtiden!

Flersprakighet dr en resurs, och nedan kommer vi att diskutera hur den kan anvindas
vid inldrningen av ett nytt sprik. Som vi nimnde ovan skiljer sig ju processen att tilligna
sig sitt forstasprak och inlirning av andra- och tredjesprak at. Andra- och tredjesprak
(i skolkontexten) lirs in genom medvetna studier och detta leder inte bara till sprak-
lig forméga, utan 4ven till vad som brukar kallas metaspraklig medvetenhet. Denna
metasprakliga medvetenhet innebir att vi kan se pa spriken som objekt, att vi har en
explicit kunskap om spriken. Genom denna kan vi géra jimforelser mellan spraken, se
pa spraken utifrdn och pa sd sitt fi en dkad forstéelse for hur sprak kan vara uppbyggda.

10. Aronin & Singleton 2012

Il SPRAKUNDERVISNINGENS NULAGE OCH DET SPRAKLIGA LANDSKAPET

71



72

En imponerande mingd forskning i sprakinlidrning under de senaste aren har pekat pa
fordelarna med att anvinda sig av hela sin sprikliga repertoar vid inldrning av ytterligare
ett sprak (for en dversike se Garcia och Wei'). Termen for detta forhallningssite i under-
visningen ir translanguaging, eller transsprikande. Studier har lyft fram de pedagogiska
vinsterna vad giller att s& vil lirarna som liromedlen anvinder sig av fler sprik 4n skol-
spraket for att paverka inldrningen av ett tredjesprak. Lirarens undervisning skulle da
kunna flytta fokus frin hur manga sprik en elev behirskar till hur dessa sprik de facto

kan anvindas som resurser for elevens sprakinlirning.

Flera nordiska studier som har underséke lirares instillning till flersprakighet i klass-
rummen har genomforts. Haukas™ norska studie och Falk och Lindqvists™ svenska studie
tittade pé sprakldrares (franska, spanska och tyska) attityder medan Alisaari, Heikkola,
Commins och Acquah ™ finska studie undersokte inte bara spriklirare, utan dven andra
dmneslirares attityder i den finska skolan. Alla dessa studier visar alla mer eller mindre
samma resultat, nimligen att de flesta lirarna siger sig vara positiva till anvindningen
av andra sprak i teorin, men kinner sig tveksamma till detta i det egna klassrummet. Li-
rarna uppger att anledningarna till att inte anvinda andra sprik i klassrummen ir flera,
diribland ridsla for sprikblandningar, egen okunskap i andra sprak och, nir det giller
spriklirarna att det 4r si fi timmar som undervisas i det tredjespriket och att di bor
man dgna dessa timmar at detta sprik. I Falk och Lindqpvists studie framkom en skillnad
mellan tysk- och franskldrarna: Négra av franskldrarna uppmuntrade eleverna att gora
jamforelser med engelskan (frimst vad gillde ordf6rridet) medan de flesta tysklirarna
uppgav att engelskan var mer eller mindre forbjuden i klassrummet. Sendergaard Knud-
sen, Donau, Mifsud, Papadopoulos och Dockrells studie® gillde danskundervisning i det
flersprakiga klassrummet i Danmark. Aven i denna studie visade det sig att lirarna var
positiva till flersprakighet och att de var mana om att uppmiarksamma alla elevers olika
sprakkunskaper. De gav ocksd exempel pa hur de arbetade for att gora jamf6relser mellan
de olika spraken i klassrummet. Till skillnad frin de andra studierna som vi hinvisat
till ovan, sa hade deltagarna i den danska studien fatt speciell utbildning i att undervisa
elever frin olika sprakbakgrunder. Antagligen 4r det ocksd dirfor som manga av dem
uppgav att de anvinde sig av olika strategier, sisom 6versittning i klassrummet och
mellan elever, samt kodvixling. De anvinde dven olika verktyg for att uppmirksamma
flersprakigheten i sin sprakundervisning, till exempel onlineresurser, bocker och spel.
Men trots det var det anda en relativt stor andel av ldrarna som ansig att de inte hade

tillrickliga resurser, till exempel nir det gillde elever med annat forstasprik in danska.

1 Garcia & Wei 2014,

12.  Haukas 2016.

13. Falk & Lindqvist Utkommande.

14.  Alisaari m.fl. 2019,

15.  Sendergaard Knudsen m.fl. 2020.
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Sammantaget visar detta axplock av nordiska studier att det finns en positiv instillning
till och medvetenhet om det flersprikiga klassrummet, och att lirare engagerar sig for
att mota utmaningarna som detta kan innebira. Det dr ocksé tydligt att ménga anser
sig sakna verktyg, och att till och med de som har fatt sirskild utbildning 4nda upplever
svarigheter att implementera ett flersprikigt forhallningssitt i klassrummet.

Nir det giller moderna sprak i Sverige kan vi se méinga fordelar med att uppmirksamma
flersprakigheten i tredjespraksklassrummet. Det gér att dra nytta av de sprakkunskaper
som finns. Att gora jamforelser mellan sprik och se skillnader och likheter antar vi ar
motiverande och effektivt for sprakinlirningen. Ett pedagogiskt verktyg som kommit i
ropet pa senare ar ir translanguaging, som vi nimnde ovan. I klassrummet kan ldraren
aktivt arbeta med att uppmuntra eleverna till att dra nytta av alla de sprik som de kan.
Under en lektion i tyska (oavsett om den undervisas i Sverige eller Finland) maste det
till exempel underldtta om man som ldrare jamfor ordfoljden i huvudsatsen med svenska

och visar var verbet placeras:

Hunden skaller nu. / Nu skaller hunden.
S v A A v S

Der Hund bellt jetzt. / Jetzt bellt der Hund.
S v A A v S

Om vi bara hade utgitt fran sig finska eller engelska, skulle verbplaceringen inte kunna
forklaras eller illustreras, utan vi hade behévt ge en explicit grammatisk regel som, for en
del elever, blir svar att applicera. Men om vi gor jimforelsen med svenskan som, liksom
tyskan, kriver att verbet placeras pa andraplats i en huvudsats, 4r det férmodligen littare.
Som vi nimnde ovan var flera tyskldrare i Falk och Lindqvists studie mycket negativa till
att tillata engelska i klassrummet. Faktum 4r att denna avoga instillning till engelskan
i tyskklassrummet uppmirksammades av nigra forskare (Hakansson, Pienemann &
Sayheli™®) for tjugo ar sedan. De undersokte huruvida inlirare av tyska som tredjesprak
i Sverige gick igenom olika grammatiska utvecklingsstadier oberoende av sina férsta- och
andraspriken paverkan. De fann att inldrarna placerade verbet felaktigt i svenska huvud-
satser och att detta bekriftade deras teori om grammatiska utvecklingsstadier, och att
det inte berodde pa transfer frin andraspriket engelska. Angiende transfer fran engelska

pastod forfattarna att “this explanation is popular amongst Swedish schoolteachers of

16. Hakansson, Pienemann & Sayheli, 2002, 269.
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German ... [who] disrespectfully term this phenomenon the ‘English illness™. Det ligger
formodligen nagot i denna allminna uppfattning om att engelska inte alltid 4r en resurs
i tyskklassrummet, frimst vad giller undervisning om ordféljden i huvudsatser. Vi dr
dock overtygade om att det finns andra omraden i tyskundervisningen dér engelskan kan

vara en resurs och inte en sjukdom (som vi nimnde i anslutning till exempel 7 och 8).

I var studie var det ocksi tydligt att fransklirarna girna jaimférde med engelska vad giller
ordférridet”. Vi menar ocksd att under en lektion i franska ter det sig naturligt att gora
jimforelser mellan de manga orden som liknar varandra i engelska och franska, men
inte i svenska, t.ex. possibility-possibilité (méjlighet), source-source (killa), solution-solution
(I6sning). Ofta 4r stavningen identisk, som i de tvd senare fallen. Dir stavningen inte 4r
identisk gir det ofta att se dterkommande monster, som att det engelska suffixet -y ofta
motsvaras av - pa franska. En utmaning hir ir givetvis att uttalet ofta skiljer sig 4t mellan
spraken, men likheterna bor definitivt bidra till en bittre lisforstaelse.

I vira elevtexter var variationen stor mellan eleverna, men i de allra flesta texter forekom
mer 4n ett sprak bade vad gillde ordforrdd och grammatik. Lit oss titta ndrmre pa ett

exempel fran en elev i drskurs 8 som hade studerat tyska i snart tvd ér.

Das famili habt zwei hund, eine big hund und einen baby hund.

Ein Kind skér das Brod und ein Kind mache sandwich und
verpacke der sandwich.

Die Mutter ger kleider zu dass Kinden'™.

(Fri dversattning: Familjen har tvé hundar, en stor hund och en
liten hund. Ett barn skér brédet och ett barn gér smoérgds och
férpackar smérgdsen. Mamman ger kldder till barnen.)

I denna tyska text finns engelska ord (big, baby och sandwich) och dven i ord pa svens-
ka (skir och ger). Det verkar troligt att eleven aktiverat sitt andrasprak (engelska) och
dven sitt forstasprak (svenska) under textproduktionen. Om detta hade varit ett prov
skulle detta naturligtvis betraktats som fel. Men om vi ateranknyter till zranslanguaging
som ett pedagogiske verktyg och tinker oss att detta ar forsta utkastet, kan flersprikig-
heten i texten ses som négot att borja arbeta med, istillet f6r att kanske bara ge upp
och inte limna in en text eftersom ordforradet inte rickte hela vigen fram. Om eleven

17.  Falk & Lindqgvist utkommande.
18. Detta exempel &r hamtat fran Falk 2015.
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hade fitt arbeta vidare med texten i en grupp ir det troligt att gruppen tillsammans
genom att anvinda sig av hela sin sprakliga repertoar hade kunnat komma fram till en
mer mélspriklig text. Translanguaging handlar om att eleverna far 6va pé att anvinda
strategier, viga gora fel och att lira sig att kommunicera med hjilp av alla sina sprikliga
resurser och kanske via ett andrasprik komma fram till malspriksformen. Som lirare
kan man ju 4ven friga elever med annat forstasprak in skolspraket hur nagot uttrycks
pa dennas sprak som ett led i att inkludera och uppmuntra till flersprakig medvetenhet

hos eleverna.

Avslutning

I detta bidrag har vi diskuterat flersprakighet och dess konsekvenser for inldrning och
undervisning i moderna sprik. Vi har sett att moderna sprak — franska, spanska och
tyska — lirs in som tredjesprik, eftersom eleverna har kunskaper i minst tvé sprik sedan
tidigare. Vi har ocksd visat att det 4r tydligt att bade forstasprak och andrasprik kan
paverka inldrningen och anvindningen av tredjespriket. Vira exempel pa elevtexter i
franska och tyska visade ocksa att transfer sker bade nir det giller ord och nir det géller
grammatik. Som ldrare i moderna sprak ir det viktigt att kdnna till och férhilla sig till
detta. Flera studier som vi har hinvisat till visar dock att manga ldrare inte anser sig ha
de verktyg eller kunskaper som krivs for att anamma ett flersprikigt forhéllningssitt i
klassrummet. Diremot dr mdnga positiva till att tillimpa ett sadant, och vissa arbetar
redan med det pé olika sitt, som att gora jimforelser mellan sprak, till exempel. Det
flersprikiga klassrummet 4r en realitet, och kommer fortsitta att vara det. Manga ldrare
kinner ett behov av att lira sig mer om flersprakighet for att vara bittre forberedda i
klassrummet. Det dr ddrfor viktigt att det blir ett tydligare fokus pa ett flersprakigt for-
hallningssitt i lirarutbildningen, sd att. Vi har i denna artikel tagit upp konkreta exempel
pa hur man kan arbeta i ett flersprakigt klassrum. Bland annat hinvisade vi till studier
som tog upp nyttan av att gora jimforelser mellan de spriken som eleverna kan och
dven att uppmuntra eleverna till att sjilva reflektera Gver likheter och skillnader mellan

de sprak de kan, samt att vixla mellan spraken.
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Anton Granvik, universitetslektor, Helsingfors universitet

Jannika Lassus, universitetslektor, Helsingfors universitet

I artikeln ges argument f6r behovet av frimmande sprik och exempel pa kommuni-
kationssituationer som kan moéta en i arbetslivet. Artikeln bygger pa tva enkiter om
kommunikation och sprikanvindning i arbetslivet som gjorts med fraimst svensksprikiga
finlindare dren 2011 och 2021. Analysen av den rapporterade sprikanvindningen visar
att respondenterna anvinder frimst svenska, finska och engelska. Samtidigt visar svaren
att det finns upplevda brister i sprakkunskaperna, dvs. situationer i arbetet dir kunskaper

i ytterligare sprak hade varit bra.

arbetslivskommunikation, affirskommunikation, flersprakighet,

spréiklig variation, sociolingvistik

This article gives arguments for the need of foreign languages and examples on what kind
of communicative situations one can encounter in work life. We refer to results from
two surveys on communication and language use in working life answered primarily
by Swedish-speaking Finns. Our analysis of the reported language use shows that the
respondents use primarily Swedish, Finnish and English. The respondents report on
situations where their language skills were not sufficient, i.e. situations at work where

knowledge of additional languages would have been beneficial.

workplace communication, business communication, multilingualism,

language variation, sociolinguistics
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Inledning

Sprikkunskaper berikar en individs liv och 6ppnar upp f6r en djupare forstielse av andra
kulturer, men detta ir inte alltid et tillrickligt argument i den offentliga diskussionen,
dir utbildning ofta forvintas bira med sig ekonomisk eller samhillelig nytta. Syftet med
den hir artikeln r att presentera forskningsresultat om vilka sprak personer i arbetslivet
rapporterar att de anvinder i sitt arbete och till vad spriken anvinds. Vi beskriver alltsa
vilken anvindning man kan ha av sina sprikkunskaper i arbetslivet, frimst i den privata
sektorn. Darmed hoppas vi att artikeln kan ge argument for att sprakkunskaper behovs
och att individer ocksd mirker da de saknar sprakkunskaper. Vi riktar oss till den intres-
serade allminheten, spraklirare och utbildare pi alla stadier, samt beslutsfattare som

arbetar med bland annat liroplanen och resursférdelningen.

Vi har samlat in information om minniskors sprakanvindning i arbetslivet genom tva
elektroniska enkiter som har genomforts vid tva olika tidpunkter (2011 och 2021).
I den hir artikeln redogdr vi for svaren och véra tolkningar av dem. I enkiterna har vi
bett minniskor redogora for pa vilka sprak de har skrivit, samtalat, informerat, argu-
menterat, kopt eller salt. Vi har stillt fragor om vardagliga aktiviteter som e-post och
moten, men vi har ocksé fragat efter erfarenheter om anvindning av ett gemensamt
tredje sprak (lingua franca), om sprikkunskaperna har varit tillrickliga och vilka sprak

som kan behdvas i framtiden.

Den forsta enkiten gick ut ar 2011 och riktade sig frimst till alumner vid Hanken
Svenska handelshogskolan. Syftet var d att samla in information om sprikanvindning
inom affirslivet som stod for sprakundervisningen vid Hanken. For att sprida den forsta
enkiten anvinde vi Hankens alumnnitverk och vira egna nitverk. For den hir artikeln
gjorde vi en uppfoljare, 10 ar senare, som gick ut varen 2021. Den spreds genom vira
egna nitverk, Hankens alumnnitverk och Helsingfors universitets svenska alumnbrev
UNilversellt, och hade siledes en bredare malgrupp. I genomgangen av svaren och vir
tolkning av dem anvinder vi drtalen 2011 och 2021 nir vi hinvisar till svar och respon-

denter i de tvd enkdtomgangarna.
Vir artikel 4r uppbyggd sa att vi inleder med att presentera fakta om sprikanvindningen

i arbetslivet och sedan gir vi 6ver till vara enkiter och vad de visar om sprikanvind-

ningen i arbetslivet.
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Sprakanvindning i arbetslivet

Det ir vanligt att finldndare talar mer dn ett sprak. Enligt Eurostats statistik frin 2016
talar 92 procent av Finlands befolkning mer n ett sprik: 45 procent kan tre eller fler
frimmande sprak, 32 procent talar tv frimmande sprik och 16 procent kan ett frim-
mande sprak. Statistiken berittar inte vad "talar” omfattar, vilket slags kunskaper det
handlar om, men statistiken visar att Finlands befolkning 4r sprakkunnig. En skolelev
eller gymnasiestuderande behéver alltsd kunna flera sprak for att kunna hivda sig pa
arbetsmarknaden.

Om vi ser pa sprakanvindning i arbetslivet ur ett juridiskt perspektiv, sd styr den fin-
lindska spraklagen anvindningen av finska och svenska hos myndigheter och offentlig-
rittsliga institutioner. I korthet innebir spraklagen att i kontakt med statliga myndig-
heter och i tvasprakiga kommuner ska en person fi kommunicera pa sitt modersmal
(finska eller svenska). Spraklagen befattar sig inte med privata foretags eller allminnyttiga
organisationers sprikanvindning. Det enda som fastslés r att produktmirkningar maste
finnas pa bada nationalspriken i tvasprakiga kommuner. Daremot kan det innebéra god
kundservice att kunna betjina sina kunder pd flera sprak. Det dr dock vanligt att svensk-
sprakiga med en stark finska anvinder finska i stillet for svenska i kundservicesituationer’

och det finns tecken pa att engelska ibland anvinds da kunskaperna i finska dr svaga®.

Den privata sektorn dr mer 4n endast kundservice, och inom niringslivet handlar det
dven om tillverkning, import och export av varor samt bolag med verksamhet i flera lin-
der. Om man som sprékldrare vill argumentera for att sprakkunskaper har en ekonomisk
nytta kan man fi stod for sitc pastiende i Tullens och Statistikcentralens statistik. Den
visar vilka linder som ir viktiga for Finland ur niringslivets synvinkel. Finland impor-
terar och exporterar varor fran olika linder, det finns dotterbolag till utlindska foretag
i Finland och finlindska foretag dger dotterbolag i andra linder. Utifran statistiken kan
man sammantaget pasta att féljande sprak behovs i niringslivet i Finland, i alfabetisk
ordning: engelska, estniska och andra baltiska sprak, franska, japanska, kinesiska, neder-

lindska, polska, ryska, svenska och andra nordiska sprak samt tyska.

1. Holmqvist 2017.
2. Stenberg-Sirén 2020.
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Ofta anvinds ett sd kallat lingua franca, ett gemensamt sprak som ir frimmande f6r bada
parterna, vanligen engelska. I flera finsk-svenska foretag som har fusionerats anvinds engel-
ska som ett gemensamt internt arbetssprak®. Man motiverar det med att engelskan ér ett neu-
tralt sprik och frimmande f6r anstillda i bada linderna®. Forskning pa omradet visar inda
att i foretag med kopplingar till Sverige ar svenskan ett sprik som virdesitts och behdvs®, pa
samma sitt som tyskan dr ett sprak som virdesitts i foretag med kopplingar till Tyskland®.
En studie visade att finlandssvenskar i privata sektorn anvinder i sitt arbete tre sprik: finska,
svenska och engelska’. Sammantaget kan vi konstatera att de sprik man behirskar fir man
ocksa anvindning for i sitt arbete, och man viljer oftast sprik enligt motpartens preferen-

ser®. Nedan redogor vi for hur respondenterna i vara enkiter anvinder sprak i sitt arbete.

Vem svarade pa vara enkiter?

Virt material bestr av enkitsvar som har inkommit via webbaserade formulir. For denna
artikel har vi valt att avgrinsa till svar av personer som ir bosatta i Finland och har finska
eller svenska som modersmal, eller som i enkiten 2021 angett att de r tvasprakiga (16
procent). De flesta som har svarat har uppgett svenska som modersmil (ca 70 procent),
medan ungefir en fjirdedel anger finska. Nir vi i denna artikel skriver “respondenter” avser
vi de 185 personer som uppfyllde dessa kriterier ar 2011 och de 91 som uppfyllde dem ar
2021. Eftersom alla fragor inte var obligatoriska kan siffrorna vi ger ibland kasta nagot.

De tva enkdtomgangarna har nétt personer i olika alder: respondentgruppens medelalder
ar ldgre ar 2011 jimfort med respondentgruppens medeldlder ar 2021. Figur 1 och 2
presenterar respondenternas utbildningsniva och yrkeskategori i enkidtomgangen ar 2011
respektive 2021. Utbildningsnivan ir nagot hogre bland respondenterna ar 2021 jaimfort
med de som besvarade enkiten ar 2011. Ar 2011 var yrkeskategorin *Chef eller hégre
tjinsteman” den storsta medan “specialist eller expert” var nist storst. Ar 2021 var det
tvirtom, gruppen “specialist eller expert” var storst fore “chef eller hdgre tjansteman”.
Respondenterna fordelade sig ungefir lika pa de ovriga yrkeskategorierna i bada enkit-
omgangarna. Om vi bortser fran utbildning”, kan niringsgrenarna for respondenterna
ar 2011 kopplas till den privata sektorn, medan niringsgrenarna for respondenterna dr

2021 kan kopplas till offentliga och tredje sektorn.

Charles & Louhiala-Salminen 2007; Kangasharju 2007.

Vaara, Tienari, Piekkari & Santti 2010.

Barner-Rasmussen 2017; Barner-Rasmussen & Lénnholm 2017.
Breckle & Schlabach 2017a; Breckle & Schlabach 2017b.
Tanner & Lassus 2018; Lassus & Tanner 2019.

Lassus & Tanner 2020,

©NO oA ®
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FIGUR 1. Utbildning och yrkeskategori 2011°
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FIGUR 2. Utbildning och yrkeskategori 2021
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Vara resultat

I detta avsnitt presenterar vi resultat éver vilka sprik som respondenterna meddelar
att de anvinder. Féga 6verraskande ir de sprik som anvinds mest de tva inhemska
spraken finska och svenska samt engelska, vi kallar dessa stillvis i artikeln for “de tre
stora”. Sammanlagt stir engelska, finska och svenska for 82 procent av alla svar bade ar
2011 och 2021. Av de 6vriga spraken, som vi i den hir artikeln kallar for frimmande
sprak, noteras frimst de nordiska spraken danska och norska samt de mer klassiska
bildningsspriken tyska och franska. Modespriket fran de senaste artiondena, spanskan,
forekommer endast marginellt och anvinds till och med mer sillan in italienska. Annu
mer sillsynta 4r de som uppger att de anvinder ryska, som ligger pi samma nivi som
estniska, nederlindska och polska. Som det framgér av tabell 1 ir siffrorna genomgaende
hogre ar 2021 jamfort med 2011 f6r alla sprik och alla kommunikationskanaler, na-
got som med storsta sannolikhet beror pa de olika yrkesgrupper som ir representerade

(se foregiende sida).

Efter de tre stora foljer de skandinaviska spriken norska och danska samt tyska. Dessa
anvinds frimst muntligt och f6r lisning. Samma trend géller for alla sprik som inte dr
respondenternas modersmal: nistan ingen skriver pé sprak som inte ir engelska, finska
eller svenska. Anvindningen av tyska ir rict hog i bada enkitomgangarna. Bland res-
pondenterna ar 2011 var tyska det mest anvinda frimmande spriket efter de tre stora,

medan respondenterna dr 2021 anvinder danska och norska mer an tyska.
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TABELL 1.

., MUNTLIGT SKRIVANDE LASNING GENOMSNITT
SPRAK
2011 | 2021 | 2011 | 2021 | 2011 2021 2011 2021
1 finska 71% | 73% | 44% | 49% 69 % 80 % 62 % 67 %
2 svenska 59% | 77% | 32% | 53% 51% 71% 47 % 67 %
3 engelska 48% | 63% | 32% | 48% 58 % 71% 46 % 58 %
4 norska* 34 % 10% | 05% | 20% | 38% 15 % 2,6 % 90 %
5 tyska 54% | 80% | 26% | 30% | 86% 11% 5,5 % 7.0 %
6 danska* 34% | 80% | 05% | 10% | 38% 12 % 2,6 % 7.1 %
7 franska 26% | 30% | 14% | 11% | 34% 60 % 2.4 % 35%
8 italienska -l 20% - 08% - 30% - 20 %
9 spanska 02% | 10% | 01% | 03% | 11% 15 % 05 % 10 %
10 estniska 02% | 03% | 00% | O1% | 03% 1.7 % 02 % 11%
11 nederlandska -l 02% - 01% - 10 % - 03 %
12 ryska 02% | 05% | 00% | O1% | 03% | 06% 02 % 04 %
13 polska -l 02% - 0% -l 05% - 02 %
Bvriga** 1% | 08% | 02% | 04% | 09% 20 % 07 10 %
Antal 185 91 185 91 185 91 185 91
respondenter

* Siffrorna for norska och danska ar 2011 ar genomgéaende de samma, eftersom de tva spréken utgjorde
en enda kategori i den enkaten. Siffror for italienska, nederlandska och polska saknas fér 2011.

** De Ovriga spraken som namns ar 2021 &r samiska, islandska, fardiska, dsterbottniska (sa!),
bosniska, tatariska, turkiska, japanska, lettiska.
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TABELL 2.

. FINSKSPRAKIGA SVENSKSPRAKIGA | TVASPRAKIGA
SPRAK
2011 2021 2011 2021 2021

engelska 44 % 62 % 46 % 54 % 70 %
danska/norska 21 % 25 % 2,7 % 15 % 22 %
finska 60 % 68 % 61 % 69 % 81 %
franska 3,6 % 0,4 % 20 % 42 % 41 %
italienska - 03 % - 2,4 % 06 %
svenska 29 % 41 % 54 % 75 % 82 %
tyska 54 % 50 % 55 % 7.6 % 69 %
andra sprak 15 % 1,4 % 16 % 2,4 % 42 %
g';‘:"m denter 49 17 136 59 15

P4 en mer detaljerad niva gar det att urskilja vissa relevanta skillnader mellan responden-
ter med olika modersmil, det vill siga finsk-, svensk- och (for 2021) tvisprikiga. Som
det framgar av tabell 2 anvinder i synnerhet den lilla gruppen av tvasprikiga respon-
denter mer och fler sprak i sitt arbete 4n de finsksprikiga respondenterna, och i manga
fall mer 4n de svensksprikiga respondenterna. De tvasprikiga respondenterna anvinder
klart mest engelska, finska och svenska, jimfort med bide finsk- och svensksprakiga.
Kort sagt tycks de tvasprikiga ha jobb som ger méjlighet eller kraver att de anvinder
fler sprak dn bade finsk- och svensprakiga. I tabell 2 syns tydligt att de svensk- och tva-
sprakiga anvinder skandinaviska sprik mer dn de finsksprakiga. I 6ppna svar i enkiterna
nidmns ofta “skandinaviska” som ett slags kontaktsprik eller att man anpassar sin svenska

i motet med nordbor.

Enligt vara enkiter anvinds finska, svenska och engelska dagligen i det finlindska
arbetslivet. Svenskan ir viktig dven ur ett nordiskt perspektiv, for den gor det mojligt att
kommunicera i Norden. Férutom dessa sprik nimns ocksd ett flertal andra, men det ar

firre som behirskar spriken si vil att de fir anvindning for dem i arbetslivet.
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Som vi sig ovan dominerar svenska, finska och engelska (de tre stora) i de tre kommuni-
kationsformerna (tala, skriva, ldsa). Direfter foljer de nordiska spraken och tyska. I det
hér avsnittet ser vi nirmare pé i vilka kommunikationsformer och -situationer spriken an-
vinds. Vi kombinerar i detta avsnitt resultaten frin de tva enkitomgingarna och haller oss
pé en generell nivi med enstaka nedslag i specifika kommunikationssituationer som nimns
av manga. Forst behandlar vi muntlig kommunikation, ddrefter skrivande och till sist lds-
ning. Vi hoppas att avsnittet kan ge vigkost till bade spraklirare och liromedelsforfattare

om vilket slags praktiska 6vningar som kan inga i sprikundervisningen eller liroboken.

Muntlig kommunikation

For alla respondenter giller att finska anvinds mest i muntlig kommunikation, darefter
svenska och sedan engelska. Av de dvriga spraken anvinds tyska, norska, danska, franska
och italienska mest, med vissa skillnader mellan ar 2011 och 2021. Enstaka andra sprak
nimns, till exempel spanska, ryska, estniska, nederlindska och polska. Sammantaget
pekar resultaten pa en bredd i respondenternas sprikkunskaper som de fir anvindning
for i arbetslivet.

Den muntliga kommunikationen med kolleger pa samma arbetsplats ir viktig. Da sam-
talar respondenterna vanligen pa finska och svenska. Engelska anvinds med kolleger men
i betydligt mindre omfattning. De frimmande spriken anvinds vanligen i kontakt med
kunder, klienter eller patienter. Telefonsamtal 4r en vanlig muntlig kommunikationsform
pa alla sprak. De sprak som anvinds i telefon ir de tre stora, men dven tyska, franska

och de nordiska spriken.

Presentationer eller andra muntliga framféranden som ofta Gvas i utbildningssamman-
hang ir viktiga i arbetslivets muntliga kommunikation. Dylika gérs mest pa finska,
ungefir lika mycket pa svenska och engelska och i lag grad pa tyska, franska och de
nordiska spraken. Pa den senaste arbetsrelaterade resan hade nistan alla respondenter
anvint engelska. Dessutom hade minga ocksi anvint svenska och finska. De nordiska
grannspraken norska och danska nimns i synnerhet av svensk- och tvasprakiga respon-
denter. Av de frimmande spriken nimns tyska, franska och i mindre utstrickning ryska,

spanska, italienska och estniska.
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Skrivande

Ett resultat i bigge enkitomgangarna ir att respondenterna skriver i betydligt mindre
utstrickning och pa firre sprak dn vad de talar. Respondenterna ar 2011 skrev mest pa
finska, medan respondenterna ar 2021 skrev mest pé svenska. Bida aren var de tre stora
spraken engelska, finska och svenska de vanligaste spraken i skrift. Férutom dessa sprak
nimns tyska, franska, norska, italienska, spanska och danska. Den vanligaste skriftliga
kommunikationsformen p4 alla sprik ir e-post. Eftersom e-post ir en kommunikations-
kanal snarare dn en texttyp vet vi inte vilka slags texter som férmedlas genom e-posten.

P4 finska, svenska och engelska krivs en avancerad och méngsidig forméga att uttrycka
sig i skrift. P4 de frimmande spriken behéver respondenterna frimst skriva e-post och
korta meddelanden (sms, chatmeddelanden). Resultaten visar att de frimsta frimmande
spriken, tyskan och franskan, har tappat mark under de senaste 10 aren, och anvinds
betydligt mer sillan 2021 jimfére med 2011. Frigan 4r dock om vara resultat beror pa
att mer avancerade firdigheter inte behévs i det finlindska arbetslivet, eller pé att vira
respondenter inte behirskar mer avancerade arbetslivsrelevanta skriftliga firdigheter pa
de frimmande spriken?

Lisning

Det 4r vanligare att lisa en text 4n att skriva en text i arbetet. Detta giller bade ar 2011
och 2021. Finska, svenska och engelska ir de sprik som respondenterna vanligen liser
pa. De rapporterar ocksa lisning pa andra sprék, till exempel tyska, franska, norska och
danska. Andra sprak som nimns i mindre omfattning ir spanska, ryska, estniska, ita-
lienska, nederlindska och polska. Antalet olika sprik som anvinds for lisning ar alltsa

stort totalt sett, men antalet personer som i sitt arbete ldser pd flera olika sprak ar lagt.

Respondenterna rapporterar att de ldser frimst e-post, webbtexter och kortmeddelanden
och allminna texter pi flera olika sprik, férutom pa de tre stora dven pa tyska, franska,
de nordiska spriken och spanska. Dessutom ldser de reklamtexter eller siljmaterial; ut-
redningar eller rapporter; intyg, offerter och formella brev; pressmeddelanden; produkt-
beskrivningar; bruksanvisningar och foreskrifter; kontrake eller andra juridiska doku-
ment. Antalet respondenter som anvinder frimmande sprik for ldsning av denna typ av
texter 4r ldgt, men enstaka respondenter nimner de nordiska spraken, tyska och franska.
Vara resultat visar att firdigheten att pa olika sprak identifiera och ta till sig information

genom att ldsa olika slags texter ir viktig i arbetslivet.
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Ovan har vi redogjort for respondenternas sprakanvindning. Det finns situationer nir
sprikkunskaperna inte ricker till, eller nir bada kommunikationsparterna far ta till ett
tredje sprik, ett sd kallat lingua franca. Engelska nimns som ett sprak som ofta anvinds
som lingua franca bide ar 2011 och 2021. De flesta ser inget problem i detta. Vi vill
dock lyfta fram att det ocksa framkommer synpunkter pé att bruket av engelska inte
alltid 4r oproblematiskt. Manga som arbetar i Norden nimner att de anvinder nigon
form av skandinaviska, ett slags nordiskt lingua franca, och i nagra svar patalas att det
kinns mirkligt att anviinda engelska i nordiska sammanhang. Samtidigt nimns att alla
kommunikationsparter inte behirskar engelska sa bra, det vill siga man méste anpassa
och kanske forenkla sitt sprakbruk till mottagarens niva.

Trots att ett lingua franca anvinds 4r det manga av respondenterna som har mirke att
sprakkunskaperna inte ricker till. De har alltsa varit i situationer dir de skulle ha beh6vt
kunskaper i nagot sprik som de inte kan, eller bittre kunskaper i nagot sprik som de
kan. De sprak som nimns oftast ir ryska, franska och tyska. En del nimner engelska och
nagra av de finsksprikiga nimner svenska. Dessutom nimns spanska, norska, danska,
italienska, arabiska, japanska och kinesiska som sprak som vira respondenter girna hade
behirskat. Ibland handlar det om att man 6nskar att man kunde ett sprak bittre, det
vill sdga det handlar inte om att man inte kan spraket alls, utan att man borde ha mer
avancerade firdigheter. I svaren nimns situationer som kontakter med kunder eller pa-
tienter, att kunna folja med och delta i diskussioner med kolleger, att kunna ldsa texter

pa ett visst sprak osv.

Det vi ser i enkitsvaren ir en efterfragan pé, dtminstone pa individniva, att kunna bittre
frimst tyska, ryska och franska. Dessutom nimns mer sporadiskt de nordiska spriken
och andra europeiska sprik, tillsammans med asiatiska sprak. Det finns en viss variation
mellan respondentgrupperna ar 2011 och 2021, nirmast i friga om hur manga sprak
som nimns. Ar 2021 nimns hela 14 olika sprik, det vill siga i den respondentgruppen
riktas efterfragan pa kunskaper i eller bittre kunskaper i sprak bredare 4n i respondent-
gruppen frin &r 2011.

Manga av respondenterna upplever att de girna hade kommunicerat i en arbetsrelaterad

situation pd nagot sprak som de inte behirskar alls eller inte behirskar fullt ut. Vi vet inte

om arbetsuppgiften lyckades, for en sidan friga stilldes inte, men méinga rapporterar om
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sin upplevelse av att sprikkunskaperna inte ricker till, att det hade varit bra att kunna
ett annat sprik. Sprakfirdigheterna ricker alltsa inte for arbetslivets olika behov, behovet
av avancerade kunskaper i olika sprak ir klart storre dn de kunskaper som minniskor
har. Detta borde vara ett starkt argument f6r samhillet, men ocksé for forildrar och
skolelever, till att ligga grunden f6r mangsidiga sprikkunskaper under skoldren, sa att
de sedan kan fordjupas i de hogre klasserna och i vidare utbildning.

I bada enkdtomgangarna, bade dr 2011 och 2021, stillde vi en friga om hur respon-
denterna ser pa framtidens sprikbehov. Ar 2011 hade de flesta valt engelska, finska och
svenska. Direfter foljde ryska, tyska, franska, kinesiska, spanska, norska eller danska
samt estniska. Sprik som valdes firre ganger var arabiska, portugisiska, japanska och
hindi. I kommentarsfiltet nimndes dven somaliska, baltiska sprik, polska, nederlindska

och italienska.

Ar 2021 svarade de flesta engelska, svenska och finska. Manga tror alltsa att samma
sprik som anvinds nu ocksd behdvs i framtiden. Efter de tre stora foljer andra sprik:
tyska, franska, ryska, arabiska, danska, norska, islindska och “nordiska sprak”, kinesiska,
spanska, estniska och andra baltiska sprik samt italienska. Enstaka personer nimner farsi,

nederlindska, tatariska och vietnamesiska.

Ar 2011 ansig flera respondenter dan 2021 att ryska ér ett viktigt sprak i framtiden. Det
dr 4 andra sidan relativt sett fler respondenter ar 2021 som anser att de nordiska spra-
ken dr viktiga. Ar 2021 4r det fler som nimner arabiska, medan ingen nimner de stora

spraken portugisiska och japanska.

I figur 3 har vi férenat svaren fran ar 2011 och 2021 i ett ordmoln. Detta ordmoln
sammanfattar framtidens sprikbehov utifrin de tvd respondentgruppernas synvinkel.
Engelska, finska och svenska kan ses nistan som givna, medan finlindare enligt dessa
respondenters bedomning dven behdver kunna nagot av spriken tyska, ryska, franska,
samt girna de nordiska grannspriken och andra sprik med europeiskt ursprung sisom
spanska och portugisiska. Av de utomeuropeiska spraken ir det fraimst kinesiska som
uppfattas som viktigt i framtiden.
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FIGUR 3. Uppskattning av framtidens sprakbehov (respondenterna 2011
och 2021). Ordmoln enligt frekvens (skapad med WordI|tOut.com)
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Diskussion och slutsatser

Ovan har vi presenterat resultat fran tva olika omgingar av en enkit om kommunikation
och sprakbehov i arbetslivet. I det hir avsnittet diskuterar vi resultaten och ger forslag

till vad ldrare pa olika utbildningsnivier kan ta med sig till sin lirarvardag.

Det visade sig att vart antagande om vilka sprik som 4r viktiga i det finlindska arbetslivet
stimde ritt bra. Statistikuppgifter om viktiga handelslinder ger alltsa en fingervisning
om vilka sprak som anvinds i arbetslivet, sprak som man borde kunna anvinda eller
sprak som kan vara viktiga i framtiden. Utifrin vara enkitsvar drar vi slutsatsen att de

vanligaste spriken i arbetslivet dr ”de tre stora™: finska, svenska och engelska.

Samtidigt finns det en efterfrigan pa andra sprik, vilket dven annan forskning har visat.
Man anvinder de “tre stora’, men skulle girna anvinda andra sprik om kunskaperna
rickee till. Visst klarar man sig med endast engelska i internationella sammanhang, men
ménga av vira respondenter berittar om situationer da det hade varit bra att veta vad de
andra talar om, och att kunna kommunicera med dem p4 deras sprik. Respondenterna
namner att de skulle behova kunna (bittre) tyska, ryska och franska samt de nordiska

spriken. For skolan innebir detta en stor utmaning, eftersom frivilligheten och den
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storre valfriheten har lett till att allt firre studenter liser frimmande sprik. Det ar tydligt
att studierna borde fortsitta uthalligt si att avancerade kunskaper nas, kunskaper som
mojliggér kommunikation i arbetslivet. Trots att vara enkiter inte representerar hela
befolkningen i Finland, sa ger resultaten argument f6r att kommunerna behéver kunna
erbjuda ett brett utbud av sa kallade linga sprik som kan studeras fran de forsta skol-
dren till studentexamen, och ordna undervisningen sé att sprakstudierna inte behover

avbrytas.

I samband med svenskundervisningen i finska skolor kan det vara virt att betona det
nordiska perspektivet och vilka mojligheter goda kunskaper i svenska kan ge. I bida
enkitomgangarna har de nordiska spraken, frimst norska och danska, en framtridande
roll. ”Skandinaviska” nimns ofta i de 6ppna svaren. Respondenterna siger sig anvinda
de nordiska spraken i hog utstrickning, och det finns en positiv attityd till de nordiska

grannspraken och en vilja att forkovra sig till exempel i forstdelsen av spriken.

Muntlig kommunikation pi ett frimmande sprik innebir en viss risktagning, och ofta
sigs det att finlindarnas muntliga sprikkunskaper 4r déliga. Bland véira respondenter
ir dock muntlig kommunikation vanligare dn skrivande: de végar ta risker och tala pa
ett frimmande sprik. Den vanligaste muntliga kommunikationsformen i véra enkiter
ar ett telefonsamtal, medan videosamtal ocksé har blivit vanligare. Alla som har ringt
pa ett frimmande sprak vet att det r en ritt avancerad kommunikationssituation. De
som utbildar unga for det finldndska arbetslivet behover alltsa betona for sina elever eller
studerande att det stills ritc hoga krav pa mangsidig muntlig sprakfirdighet i finska,
svenska och engelska. I samtal av olika slag behover man bade kunna uttrycka sig pa
en for situationen limplig niva och forstd motpartens verbala och non-verbala sprik.
I samtalsinteraktion ir det viktigt att man beaktar kulturella konventioner, och dven
dessa behover tas upp i undervisningen. Med den erfarenhet vi har fatt av videosamtal
tror vi att det ocksa dr viktigt att 6va pa artighetsfraser i samband med videosamtal, pa
olika sprak; till exempel att nagon inte har mikrofonen pé, att det 4r problem med ljudet,

att man har en instabil nituppkoppling, att man vill dela sin skirm.

D3 respondenterna skriver pé ett frimmande sprik ir det frimst frigan om kortare
texter och sidana som kanske skrivs internt eller till en mindre, avgrinsad grupp. E-post-
meddelanden 4r vanliga pa alla sprik, och ddrmed 4r det motiverat att i sprakundervis-
ningen 6va sig pa att skriva e-post med olika innehéll och syften till olika mottagare.
I jimforelse med engelska, finska och svenska anvinds de frimmande spriken relativt
sillan i skrift, och 4nnu mer sillan for att skriva formella texter. Att skriva lingre texter ér

ovanligare pé alla sprak, och i synnerhet pa andra sprik in svenska, finska och engelska.
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Vi fragar oss om det att skrivande inte ir sd vanligt pa frimmande sprik beror pd att res-
pondenterna inte har tillrickligt goda kunskaper fér kommunikation i skrift, eller for att
det inte dr akeuellt att skriva pé ett frimmande sprék i deras arbete? I sprikutbildningen

behovs foljaktligen en méngsidig skrivtrining.

Till den skriftbaserade kommunikationen hor dven ldsning. Vira enkiter visar att ménga
liser pa flera olika (frimmande) sprak. De flesta liser pi de sprik de kan och de far
anvindning for sina sprakkunskaper och kan nd texter pa olika sprik pa nitet. I utbild-
ningen kan man 6va lisfirdigheter pé olika sprak och i olika kommunikationskanaler,
till exempel e-post, korta meddelanden, inligg pa sociala medier. Sjilvfallet beh6ver man
dessutom 6va ldsning av linga och mer avancerade texter i de sprakimnen dir elever och

studerande behirskar spraket pa en mer avancerad niva.

Vi har i vir genomgéng inte skilt at de olika sprikgrupperna sa mycket. En del av de
finskspréikiga respondenterna jobbar endast pa finska och engelska och ir nojda med det,
medan andra efterlyser bittre kunskaper i svenska och i frimmande sprik som ryska. En
annan intressant grupp ar de som i enkéten 2021 valt alternativet “tvasprakig”. Gruppen
dr inte stor, men de tvdsprakiga verkar anvinda flera sprak i sitt arbete, i synnerhet i

jamforelse med de finsksprikiga respondenterna i samma enkit.

I inledningen av artikeln skrev vi om nyttan av sprikstudierna. Vi har visat att sprak-
studier 4r till nytta. Om en skolelev eller studerande vill vilja ett sprik som 4r nyttigt ur
arbetslivets perspektiv dr engelskan det givna spraket, med finska/svenska som en god
tvda. Det tredje frimmande spriket borde, ur vara respondenters perspektiv, vara tyska,
ryska, franska eller mojligen kinesiska. Sprik som franska, ryska och tyska verkar dock
dala i popularitet medan spanskan ir det enda frimmande sprak som inte tappat mark i
den finlindska skolan, trots att spanskan har en ytterst marginell roll i arbetslivet (bade
2011 och 2021). Likasé ldser hogstadie- och gymnasieelever i finsksprakiga skolor allt
mindre svenska, trots att betydelsen av svenskan som en 6ppning mot Norden dr uppen-
bar. Kanske skolelever, nir de viljer sjilva, helst liser "coola” internationella sprak som
spanska eller engelska, som 6ppnar dérrar till en global kultur, i vissa fall med hog status.
De stora europeiska spriken franska, ryska och tyska viljs i langt mindre utstrickning,
trots att de ir betydligt mer anvindbara och efterfragade i det finlindska arbetslivet.
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Betona for dina elever eller studerande att det stalls ratt hoga krav
pa mangsidig muntlig sprakfardighet i finska, svenska och engelska
i det finlandska arbetslivet. Dessutom behéver man tyska, ryska,
franska eller andra sprék som kinesiska.

| samtalsinteraktion &r det viktigt att man beaktar kulturella kon-
ventioner i fraga om gester och aterkoppling samt artighetsfraser.
Dessa behdéver ocksa tas upp i undervisningen.

Det ér viktigt att i sprakundervisningen éva pa att formulera olika
slags kortare texter s& som e-postmeddelanden, dvs. skriva med-
delanden med olika innehall och syften till olika mottagare.

| utbildningen kan man &va lasfardigheter pa olika sprak speciellt
nar det géller kortare texter som e-post, korta meddelanden och
inlagg pé sociala medier. Sjalvfallet behdver man dessutom éva
lasning av langa och mer avancerade texter i de sprakdmnen dér
elever och studerande behérskar spréket pa en mer avancerad
niva.

| samband med svenskundervisningen i finska skolor ar det viktigt
att betona det nordiska perspektivet och vilka mojligheter goda
kunskaper i svenska kan ge.
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3. Kenen vastuulla?
Kuntatason kielikoulutusta kehittamassa

FT Pia Barlund, kieli- ja kulttuuriryhmien opetuksen palvelupaallikkd, Jyvéskylan kaupunki.

Tiivistelma

Viitostilaisuudessani minulle esitettiin kysymys: Kenen vastuulla on kunnissa huo-
lehtia kieliryhmien syntymisestd?”. Kysymys on aiheellinen pohdittaessa suomalaisen
kielivarannon ja koulujen kielivalintojen kaventumista. Entd kenen velvollisuus on
markkinoida valinnaisainekielid? Onko opettajien vastuulla huolehtia, ettd heidin
opetusvelvollisuutensa tiyttyy, vai kuuluuko se tydnantajalle? Lihestyn artikkelissa
kielikoulutuspolitiikkaa pddtdsketjun nikékulmasta, kuinka makrotason kielikoulutus-

politiikkaa toteutetaan kiytinndssd mikrotasolla.

Asiasanat: kielikoulutuspolitiikka, kielivaranto, kuntapolitiikka, vaikuttamisen tasot,
kieltenopetus

In my doctoral defence I was asked, who is responsible for promoting foreign language
learning to pupils? The question is relevant when we ponder why the language reserve is
getting more narrow and whose duty it is to promote learning languages in Finland. Is
it the duty of teachers to ensure that they have full teaching hours, or is it the employee’s
duty? In this article I approach the decision-making process of community level language
policy and how the macro level decision is implemented on the micro level.

language education policy, language resource, responsibility, duty,
language teaching.
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Onko kuntien autonomia suomalaisen
kielivarannon laajentumisen esteeni?

Kisittelen artikkelissa kielikoulutuspoliittista padtoksentekoa kuntatasolla. Kuvailen en-
sin lyhyesti nykytilannetta valtakunnallisesti, minki jilkeen avaan paikallisen pddtoksen-
teon eri tasoja. Keskityn artikkelissani, kuinka Jyviskylin kaupungin jirjestimissi perus-
opetuksessa on toteutettu kielikoulutuspolitiikkaa. Lihestyn aihetta pohtimalla, kenen
vastuulla kielikoulutuspolitiikka on lainsddddnnon nikokulmasta seki sivuan, kuinka

arvot ja asenteet vaikuttavat eri toimijoiden valintoihin ja piitoksentekoon.

Hallitusohjelmissa on viimeisen 10 vuoden aikana miiritelty lukuisia edistivii toimia
kieltenopetuksen kehittdmiseksi. Niitd ovat varhennettu vieraan kielen opetus ja kieli-
rikasteisen opetuksen laajentaminen’ ja se, ettd jokaisen kunnan tulisi tarjota vihintiin
kolmea Al-kieltd, joista yksi olisi toinen kotimainen kieli, ja jokaisen koulutuksen-
jarjestdjan tulisi tarjota A2-oppimiirdi?. Edistimistoimien taustalla on vuosia jatku-
nut huoli suomalaisen kielivarannon kaventumisesta. Yhtiiltd valtio on tehnyt toimil-
laan helpoksi suomalaisille kunnille edistdi kielikoulutuspolitiikkaa, mutta toisaalta
se on samanaikaisesti sdilyttdnyt kuntien autonomian paittid omasta kielikoulutus-
politiikastaan, mitd pidin yhtend suomalaisen kielivarannon kehittymisen esteend. Suosi-

tusten lainsddadidnnollinen toimeenpano on edennyt, mutta jadnyt puolitichen.

Suomessa on paljon opetuksen jirjestdjid, jotka mahdollistavat laajan kielitarjonnan perus-
opetuksessa. Niissd kunnissa tehddin arvokasta ty6td suomalaisen kielivarannon yllipiti-
miseksi. Nykytilaa on helpoin lihestyi tilastojen nikokulmasta tutkimalla perusopetuksen
kielivalintoja tai tarkastelemalla lukumiirid, kuinka moni lukiolainen suorittaa toisen vie-
raan kielen kokeen ylioppilaskirjoituksissa. Valtakunnalliset tilastot kertovat kuitenkin vain
sen mairin, joka tosiasiallisesti opiskelee kutakin tarkasteltavaa kielen oppimairaa, ei sitd
kuinka moni on kielen valinnut. Kielivalintojen todellinen valitsijamaard jii siis tilastollisesti
pimentoon. Minimiryhmikoiden ollessa suuria, moni oppilas ei kuitenkaan voi aloittaa
muun vieraan kielen kuin englannin opiskelua, koska ryhmikoko ei tdyty. Suurin osa suo-
malaisista peruskoululaisista opiskelee englantia ensimmaisend vieraana kieleni, ja vain 64
opetuksentarjoajaa tarjosi vuonna 2019 Al-kielend muuta kuin englantia. Téssd luvussa ovat
mukana my®s ne kunnat, jotka tarjosivat suomea tai ruotsia ensimmdisend vieraana kielend. ®
1 Barlund 2020.

2.  Opetus- ja kulttuuriministerié 2010, 110. Ks. myds Pyykkd 2017.
3. Vipunen - opetushallinnon tilastopalvelu 2021; Ks. myés Opetus- ja kulttuuriministerié 2010, 121; Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021, 31
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Jokainen opetuksen jirjestdji on velvollinen noudattamaan Valtioneuvoston asettamaa
perusopetuksen tuntijakoa ja lukiokoulutuksen tuntijakoa. Tuntijako miirittelee kunkin
oppiaineen opetettavan tunti- tai kurssimiirin. Mitd kieltenopetukseen tulee, kuntia vel-
voittavat kielikoulutuspoliittiset méirdykset rajoittuvat tuntijaon noudattamiseen. Kaikki
muu, kuten Al-kielitarjonta, tarjotaanko vapaavalintaisia A2- ja tai B2-oppimiirii tai
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden liitteen 3 mukaistan oman didinkielen
opetusta, perustuu kuntien omaan harkintaan. Kuntien omaan harkintaan perustuva
kielikoulutuspolitiikka ei ole kenties nopein keino laajentaa suomalaisten kielivarantoa,
mutta on yhdenmukainen vapaachtoisuuteen perustuvien muiden linjausten kanssa,

joka taas on demokraattiselle yhteiskunnalle ominaista.

Valtioneuvoston asetuksessa lukiokoulutuksesta mairitellddn tarjottavien vieraiden kiel-
ten lukumiird, mutta opiskelija ei ole toisella asteellakaan velvollinen opiskelemaan

muita kuin Al- ja Bl -oppimiirid.

Nuorille tarkoitetussa lukiokoulutuksessa koulutuksen jirjestdjin tulee tarjota B2- tai
B3-kielid opiskelijalle valinnaisina opintoina vihintddn kahdessa eri kielessi. Aikuisille
tarkoitetussa lukiokoulutuksessa koulutuksen jirjestdjin tulee tarjota B2- tai B3-kielid

opiskelijalle valinnaisina opintoina vihintdin yhdessd kielessd.*

Valtioneuvosto on yhtiiltd tukenut perusopetuksen kielikoulutuspoliittisia toimia
avokdtisesti, toisaalta opinpolun toisessa péissi toisella asteella ja edelleen yliopisto-
jen valintakoejdrjestelmissd aiempi kieltenopiskelu ei hyddytd nuorta opiskelijaa, silld
pidsykoejirjestelmissi vieraiden kielten ylioppilaskokeen arvosanasta saa heikomman
pistemidrin kuin pitkdn matematiikan arvosanasta. Suomalaisten kuntien vapaaehtoi-
suuteen perustuva mikrotason kielipolitiikka ei vastaakaan tutkimuksissa ja selvityksissd
esiin nostettuun huoleen kielitaitoisen vieston riittdvyydestd. Varhaiskasvatuksessa alka-

nut kielipolku ei nykyisessd jirjestelmissi kanna toiselle asteelle ja ylioppilastutkintoon

saakka.

Seuraavaksi tarkastelen kielikoulutuspoliittista pddtoksentekoa kunnallisella tasolla ja

sen jilkeen kenen vastuulla kielivalintojen monipuolinen markkinointi kunnassa on.

4.  https:/www.finlexfi/fi/laki/alkup/2018/20180810#Pidp446468320.
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Kielikoulutuspolitiikan
paiatoksenteon ja vaikuttamisen eri tasot

Kuntatason kielikoulutuksesta pddtetdan kunnissa ja kaupungeissa eri tavoin. Padtoksen-
teon hierarkia mairitelldin kunnan hallinto- ja johtosddnnoissd. Nami siaddokset oh-
jaavat strategista ja operatiivista johtoa. Viitdstutkimuksessani esittelen Jyviskylin kau-
pungin kielikoulutuspoliittisen pddtoksenteon hierarkian (ks. kuva 1).5 Kuntatasolla
kielikoulutuspoliittiseen padtoksentekoon voidaan vaikuttaa monitahoisesti. Padtoksen-
tekoon vaikuttavat lainsdidantd, arvot ja asenteet. My6s pédtoksenteon hierarkia voi-
daan esitelld eri tavoin. Omassa viitostutkimuksessani olen kiyttinyt teoreettisena viite-
kehyksend Urie Bronfenbrennerin ekologista systeemiteoriaa.® Avaan kuvan jilkeen eri

toimijoiden rooleja tarkemmin.
Kuvio 1. Kielikoulutuspolitiikan tasot Jyvéaskylassa
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5. Barlund 2020.
6. Barlund 2020, 17-21.
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Nykytutkimuksen valossa kieltenopettajien rooli on muuttunut 2010- luvun jilkeen kiel-
ten opetuksesta ja kasvatustydstd my6s kielikoulutuspoliittisesti aktiiviseksi toimijaksi’,
Tami merkitsee sitd, ettd kieltenopettaja osallistuu aktiivisesti yhteiskunnalliseen vuoro-
puheluun esimerkiksi eri medioissa tai kielen opettamisen kehittimiseen muun muassa
hanketoiminnan kautta. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan jo-
kainen opettaja on kielenopettaja®. Tilloin jokainen opettaja on myds kielikoulutus-
poliittinen toimija. Opettaja voi kehittdd opetusta mikrotasolla niin luokkahuoneessa
kuin aineryhmissi sekd koko koulun tasolla®. Edelleen opettaja voi halutessaan kehittdd
kieltenopetusta koko kunnan alueella osallistumalla esimerkiksi paikallisen tason ope-
tussuunnitelmaty6hon tai muihin kehittdmishankkeisiin. Opettajalla on mahdollisuus
osallistua my6s makrotasolla valtakunnalliseen kielikoulutuspoliittiseen toimintaan an-
tamalla lausuntoja, osallistumalla aineyhdistysten toimintaan tai kielikoulutuspoliittiseen

vuorovaikutukseen sosiaalisessa mediassa.

Kieltenopettajan toiminta voi olla aktiivista, piiloaktiivista tai nakymatonta'™. Aktiivi-
sella toimijalla tarkoitan opettajaa, joka osallistuu aktiivisesti kielikoulutuspoliittiseen
toimintaan kunnan tai valtion tasolla, esimerkiksi opetussuunnitelmatyohon seki
kieltenopetuksen kehittdmiseen, kun taas piiloaktiivinen toimija kehittdd omaa tyotin-
sd vain koulun sisilld. Nikymictomin kieltenopettajan ty6 jid opetuksen hallinnossa
piiloon. Jokaisen kieltenopettajan tulisikin toimia kieltenopetuksen lihettilddna", jolloin
hin kertoo kieltenopetuksen merkityksestd eri tilanteissa niin oppilaille, huoltajille, kol-
legoille, kuin koulun ulkopuolisissa vuorovaikutustilanteissa. Viimeksi mainittu seikka
on kirjattu my6s Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin A2- oppimiirissi
tavoitteen T'5 pdittdarvioinnin hyvin osaamisen kriteereihin'. Kaikessa toiminnassa

kieltenopettaja tasapainottelee eri sidosryhmien asenne- ja arvomaailmojen vilissa.

Kielikoulutuspoliittisessa padtoksenteossa rehtorilla on merkittivi rooli koulun tasolla. Hin
pddttdd koulun budjetista sekd viime kidess siitd, kuka (luokanopettaja vai aineenopettaja)
opettaa kielten eri oppimairid. Rehtori voi my6s vapauttaa oppilaan kielten oppimairin
opiskelusta, esimerkiksi maahanmuuttaneen oppilaan toisen kotimaisen kielen opiskelusta.
Joissakin kunnissa juuri rehtorit pdccivit, mihin kieliin perustetaan opetusryhmi®. Jyvis-
kyldssd perustettavista opetusryhmistd pddttdd toimialajohtaja kieli- ja kulttuuriryhmien
opetuksen palvelupiillikon esittelystd. Rehtoreiden mydnteiset asenteet vaikuttavat

kieltenopettajan pedagogiseen kehittimiseen ja kielisuunnitteluun. Kielikoulutus-

7. Kajander, Nyman & Toomar 2019, 151

8. Opetushallitus 2014

9. Barlund 2020, 21; Kajander, Nyman & Toomar 2019, 158,
10. Barlund 2020, 77-80.

1. Perttila & Rajala 2015.

12.  Opetushallitus 2014, 15.4.3.

13.  Korpela 2021
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poliittisina toimijoina rehtorit voivat olla opettajien lailla aktiivisia, piiloaktiivisia tai
nikymittdmid toimijoita. Heiddn roolinsa voi olla kieltenopetusta edistivii tai estivii,
mutta padtoksentekotilanteessa toiminnan tulisi olla lipinikyvai ja lakiin perustuvaa,
vaikka se olisikin arvolatautunutta.” Esimerkiksi joissakin kunnissa rehtori paittdd, onko
oman didinkielen opettaja kelpoinen opettaja vai ei, eiki vilttimittd noudata opettajien

kelpoisuusasetusta. Rehtori voi my6s paittdd, saako oppimisvaikeuksista kirsivd oppilas

valita A2-kielen.

Opettajien ja rehtoreiden lisdksi varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen hallinnossa tyds-
kentelevilld virkamiehilld on oma roolinsa kielikoulutuspoliittisessa padtoksenteossa,
silld he vastaavat operatiivisesta ja strategisesta padtoksenteosta ja asioiden valmistelusta.
Tillaisia asioita ovat esimerkiksi hankehakujen valmistelu, opetussuunnitelmatyon koor-
dinointi ja kielivalinnat. Elleivit hallinnon virkamiehet suhtaudu positiivisesti kielten

opetuksen kehittdmiseen, saattavat opettajat kokea jiddvinsi yksin®.

Virkamiesten mydnteinen suhtautuminen kieltenopiskeluun ei kuitenkaan riitd. Vii-
me kidessd luottamustoimeen valitut kuntapéictdjit niin Jyviskyldssd kuin muissakin
kunnissa paittivit hallintosiinnén mukaan, miti kielida kunnassa on tarjolla, ja miki
on oppilasryhmien minimiryhmikoko. Opettaja-lehden verkkoartikkelissa todetaan to-
sin, ettd kunnanvaltuustossa pddtetdin kieltenopiskelusta, mutta yleensi kielikoulutus-
poliittisissa asioissa padtoksenteko tapahtuu sivistyslautakunnassa samanaikaisesti, kun
pddtetddn perusopetuksen tuntijaosta ja opetussuunnitelmasta'. Kieltenopettajalla
on myos mahdollisuus toimia kuntapolitiikassa ja ndin vaikuttaa paikallistason kieli-
koulutuspoliittiseen paatoksentekoon edellyttien, ettd asuin- ja tydpaikkakunta tai ope-
tuksen jirjestdjd eivit ole samat. Jyviskylin kaupungin kouluissa opettava ei voi tulla
valituksi sivistyslautakunnan jiseneksi, silld siitd syntyy eturistiriita, mutta asuessaan

toisella paikkakunnalla opettaja voi toimia kotikuntansa sivistyslautakunnan jiseneni.

Kuntatason piditoksentekoon vaikuttavat erityisesti valtakunnalliset kielikoulutus-
poliittiset linjaukset, jotka voivat olla miirdyksii tai jiddd suosituksiksi. Linjausten
jaddessd suosituksiksi kunta yleensi jittdd valinnaisaineiksi luokiteltavat oppimadrit
tuntijaon ulkopuolelle, eiki esimerkiksi tarjoa A2-oppimiirai tai laajaa kielivalikoimaa
Al-oppimairissi. Tilloin kyseessd on arvovalinta, joka toteutuu kiytettivissi olevien

taloudellisten resurssien kohdentamisessa.

14.  Barlund 2020, 73-76
15.  Ks. my6s Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021, 57.
16. Nissila & Tikkanen 2021; Barlund 2020, 68-72; Hall 2007, 20.

104 GLADJE | SPRAKLARANDET + ILOA KIELTEN OPPIMISEEN - JOY IN LANGUAGE LEARNING



Kuten kuviossa 1 kuvaan, kielikoulutuspolitiikkaan vaikuttavat arvot ja monipuolisen
kielitaidon arvostaminen. Kieltenopiskelun varhentaminen on erinomainen asia, silla
se perustuu tutkittuun tietoon, mutta on myds johtanut siihen, ettd oppilaat ja per-
heet joutuvat optimoimaan valintojaan, kun he pohtivat kilpailua harvoista opiskelu-
paikoista korkeakouluissa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa valinnaisaine-
jarjestelmdn niin kutsuttu korimalli aiheuttaa sen, ettd jo alakoulussa huoltajat pohtivat
Al- ja A2-kielivalintoja tarkasti. Kun esiopetusikiisen huoltaja pohtii Al-kielivalintaa
ymmirtdd hin, ettd valitessaan muun kuin englannin, alkaa englanti A2-kielend, miki
taas johtaa siihen, ettd lapsi ei voi ylikoulussa valita teknisti- tai tekstiilikisityotd, silld
kielet on laitettu samaan taito- ja taidenaineiden koriin. Usein minulta kysytdinkin,
ettd jos valitsee A2-oppimdirin, miti valintoja se sulkee pois ylikoulussa”. Valtiotasolla
tehtidvd makrotason kielikoulutuspolititkka mairittdd siis vahvasti kunnan mikrotason

koulutuspolitiikkaan. Seuraavaksi tarkastelen lihemmin kielivalintoja yleiselli tasolla.

Kenen vastuulla kielivalintojen
monipuolinen markkinointi kunnassa on?

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet velvoittaa opetuksen jirjestdjdd luvuissa
13.4., 14.4.3 ja 15.4.3 vahvistamaan sukupuolten tasa-arvoa kielivalinnoissa. Samalla
kielten opiskelussa tulisi vahvistaa erilaisia oppilaita kiinnostavalla kielivalintatiedotuk-
sella ja rohkaista oppilaita tekemain aidosti itseddn kiinnostavia valintoja sukupuolesta
riippumatta, kisitelld opetuksessa monipuolisesti erilaisia aiheita seki kdyttimain vaih-
televia ja toiminnallisia tydtapoja. Kun Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
mukaan jokainen opettaja on kieltenopettaja, on tulkintani mukaan jokaisen opettajan
virkavastuulla noudattaa opetussuunnitelmaa ja niin ollen velvollisuus huolehtia moni-
puolisesta kielivalintamarkkinoinnista™. Pddvastuu opetussuunnitelman perusteiden

miidrdysten toimeenpanosta on kuitenkin edelleen opetuksen jirjestajalla.

Asiaa voidaan lihestyd my6s tyévoimapoliittisesti. Mikali kielivalintoja ei synny, opet-
tajien opetusvelvollisuus ei vilttdmittd tdyty. Koska kielivalinnat ovat loppujen lopuksi
perheiden ja oppilaiden valintoja, ei opetuksen jirjestdja mahda sille mitéin, ettd se ei
voi tarjota opettajalle riittdvad midraa kielen oppitunteja. Edelleen voidaan kysyd, kuinka

pitkille opetuksen jirjestijin pitdisi menni markkinoidessaan valinnaisainekielid, jotta

17.  Ks. my6s Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021, 42
18.  Opetushallitus 2014.
19.  Barlund 2020.; Ks. my&s Kajander, Nyman & Toomar 2019, 170-171.
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ryhmii saataisiin syntymain, ja mihin vedetdin raja tyonantajan velvollisuuksien tiytti-
misen ja vanhempien valintojen kunnioittamisen vililli. Toisaalta opetuksen jirjestijit
voivat médritelld muiden kielten kuin englannin minimiryhmikoot niin korkeiksi, ettd
mitddn kieliryhmii ei synny. Télloin kunta harjoittaa autonomista kielikoulutuspolitiik-

kaa, joka ei edistd kielivarannon kasvua tai yllapidi siti.

Kyseessi on pirullinen ongelma (engl. wicked problem), joka nivoo talouspolitiikan, ty6-
voimapolitiikan, kielikoulutuspolitiikan ja koulutuspolitiikan perheiden arvojen kanssa
yhteen®®. Yhtidiltd Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet velvoittaa jokaista
opetuksen jirjestdjdd ja opettajaa monipuoliseen kielivalintojen markkinointiin, mutta
toisaalta kunta voi itse paittdd, tarjoaako se vain yhtd tai useampaa kielti tai kielen oppi-
miirdd. Entipd jos kunnan virkamiehet haluavat laajan kielitarjonnan, mutta vaaleilla
valitut kuntapaittdjit ovat toista mieltd? Pirullisesta ongelmasta muodostuu noidankehi,
josta voi olla vaikeaa irtautua niin kauan, kunnes suosituksista kielivarannon laajentamis-

keinoiksi tulee normi?'.

Kielivalikoiman monipuolistamistyo
Jyvaskylan kaupungin perusopetuksessa

Kielivalikoiman monipuolistamistyoti Jyviskyldssd tehdddn kansallisen kielivarannon
monipuolistamiseksi ja vahvistamiseksi. Kehittdmisty6td on tehty eri tavoin, kuten ke-

hiccamalla , autenttista vieraan kielen oppimista, varhennetun vieraan
kielen opetuksen kouluttamalla luokanopettajia englannin
suullisen kielitaidon opettamisessa, sekd oman iidinkielen
opetuksen . Tuorein kehittimishanke on ni-
meltdin . Kaupunki on tehnyt kehittimistyotd itsendisesti,

mutta myds yhteistyossi eri toimijoiden, kuten Jyviskyldn yliopiston, ystivyysseurojen
ja huoltajien kanssa. Kehittimistydssd on pyritty myds tutkimuspainotteisuuteen, kuten
kuvaan laajasti omassa viitdstutkimuksessani?. Kielipolitiikka ja kielikoulutuspolitiikka
tarjoavatkin paikallisella tasolla monipaikkaisen ilmion ja kehittdmisen kohteen, joka

pohjautuu arvoihin ja arvostuksiin 2.

20. Huutoniemi 2014

21 Ks. Pyykké 2017.

22. Barlund 2020.

23.  Poyhonen, Nuolijarvi, Saarinen & Kangasvieri 2019, 9.
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https://peda.net/jyvaskyla/kielisuihkutus
https://peda.net/jyvaskyla/kieku/kk/ENmateriaali
https://peda.net/jyvaskyla/kieku/kk/lmo
https://peda.net/oppimateriaalit/kirja-arkku
https://culturas.fi/blogi/tarina1/

Kisittelen viitoskirjassani Al- ja A2- kielivalintoja laajemmin esimerkkini kuntatason
kielisuunnittelusta, silld ne ovat julkisuuteen piin sen kenties nikyvin osa?*. Kieli-
valintoja on Jyviskyldssi markkinoitu monin eri tavoin, seki keskitetysti hallinnosta
kisin ettd yksittdisten opettajien aloitteesta. Kielten aineenopettajaksi opiskelevat ovat
osallistuneet myos kielivalintojen markkinointiin®. Kielten opettajien omalla aktiivisuu-
della A2-kielivalinnoissa on merkitystd uusien ryhmien syntymiseen. Opetuksen jirjes-
tdjan ponnistelut kielivalintojen eteen eivit siis yksinomaan riitd sithen, ettd oppilaiden
yleissivistys ja kansallinen kielivarainto kasvavat, tai ettd valinnaisainekielten opettajien
opetusvelvollisuus tdyttyisi. Opettajien akdiivisuus yhdistettyni opetuksen jirjestdjin
kielikoulutuspoliittiseen tahtotilaan sekd huoltajien riittivi tiedotus ovat edellytys
uusien A2-kieliryhmien syntymiselle. Viimeisten kahden vuoden (2020-2021) aika-
na 27-29 prosenttia valinnan suorittaneesta 3. luokkalaisten ikiluokasta on valinnut
A2-kielen. Tosiasiallisesti A2-kielen opiskelun on voinut aloittaa pienempi joukko, silld

osan oppilaiden kielivalinnoista ei ole toteutunut.

Myos Al-kielten esittelystd on kirjattu esiopetuksen paikalliseen opetussuunnitelmaan,
ja kielten esittely tapahtuu kielisuihkutuksena?. Vuosina 20172020 ei kuitenkaan ole
syntynyt kuin kaksi Al-saksan ryhmii ensimmiiselle vuosiluokalle. Tdhin on monia
syitd, joista tirkein on ollut viestintd kielivalinnoista huoltajille. Vaikka esiopetus oli-
sikin suppeamman kielirikasteisen kriteerit tdyttdvai, ei se riitd sithen, ettd huoltajat
valitsisivat lapselleen ensimmaiseksi vieraaksi kieleksi muuta kuin englantia. Molem-
missa tapauksissa, kun Al-saksan ryhmit syntyivit, esiopetusryhmissi tyoskenteli kieli-
suihkutuskasvatuksen opettaja, joka kertoi pdivikodin omassa vanhempainillassa siit3,
mité tarkoittaa, jos lapsi aloittaa muulla kuin englannilla Al-kielend. Kuten aiemmin
tissd artikkelissa kirjoitin, huoltajat pohtivat tulevaisuusorientoituneesti, kuinka muun
kielen kuin englannin valinta ensimmiiseksi vieraaksi kieleksi vaikuttaa lapsen koulu-
polkuun ja valinnaisaineiden valintaan?. Al-kielivalintoja ei olekaan onnistuttu kasvat-

tamaan sen jilkeen, kun kielivalikoimaa on laajennettu.

Viimeaikaisin Jyviskylidssd tapahtunut keskustelu kielten monipuolisesta opettamisesta
kiytiin syksylld 2020, kun sivistyksen toimialan talousarvioesityksessi ehdotettiin perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteiden liitteen 3 mukaisen oman iidinkielen ope-
tuksen lakkauttamista sadstosyistd. Asia havahdutti huoltajat ja yliopiston henkilkunnan
ottamaan laajasti kantaa opetuksen puolesta niin kuntalaisaloitteessa kuin yksittdisten

henkildiden lihettdmissd kannanotossa. Julkiseksi noussut keskustelu paittyi tuolloin

24.  Barlund 2020

25. Kajander, Nyman & Toomar 2019, 153

26. Jyvéaskylan kaupunki 2019.

27.  Ks. myds Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021, 34,
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oman didinkielen opetuksen jatkon puolesta, mutta asia on nostettu uudelleen esiin
sidstokohteena. Tdmi on erinomainen esimerkki siitd, kuinka huoltajien ja tutkijoi-
den osallisuus koulutuspoliittiseen padtoksentekoon kuntatasolla edistdi kielikoulutus-
politiikkaa. Kielivalikoiman monipuolistamisty® ei siis ole yksinomaan opetettavan
kielivalikoiman laajentamista, vaan myos olemassa olevan valikoiman ylldpitoa. Myos
maahanmuuttajien oman iidinkielen opetuksella on suomalaiselle yhteiskunnalle suuri
merkitys?.

Lopuksi

Tarkasteltaessa suomalaista kielikoulutukseen liittyvdd poliittista paatoksentekoa valta-
kunnallisesti, voidaan kielikoulutuspolitiikkaa verrata kriittisesti kansansatuun holmo-
ldisten peiton jatkamisesta. Yhtdiltd kansallisesti tuetaan merkittavisti kielten opetuksen
kehittdmistd esimerkiksi varhennettua vieraan kielen opetusta, mutta opinpolun toisessa
pidssi pidtokset korkeakoulujen pistevalinnasta eivit kannusta riittidvistd opinpolun
loppupiissi jatkamaan kielten opiskelua®. Toisena esimerkkind peiton jatkamisesta on
B1- oppimiirin varhentaminen ja tuntien jakaminen useammalle vuodelle. Samalla, kun
tunteja on vihennetty oppimiiristd 20 viimeisen vuoden aikana, ovat myds oppimis-
tulokset heikentyneet®. Poliittinen paitoksenteko on ohjannut lainsdddiantoon liiteyvilld
muutoksilla kielikoulutuspolitiikkaa laajentamalla mahdollisuuksia kieltenopiskeluun
perusopetuksessa, miki itsessidn on erinomainen asia, mutta samalla reformeista ei ole
tehty opetuksen jirjestdjid velvoittavia. Jotta kielipoliittinen "peitto” pysyisi siis yhtd
laajana, tarvittaisiin vahvempaa valakunnallista ohjausta, eikd kuntia saisi jattad yksin

paikkaamaan omalla tuntikehyksen lisiykselld vajetta.

Kenen vastuulla on siis kunnissa huolehtia kieliryhmien syntymisestd ja kielivarainnon
yllapidosta ja laajentamisesta? Haluan vastata kysymykseen, etti jokaisen kuvassa 1 kuva-
tun kunnan toimijan (luottamustoimiset paittdjit, virkamiehet, opettajat, huoltajat)
vastuulla. Tulevaisuudessa kansallisen kielivarannon yllipito ei kuitenkaan voi olla vain
niiden kaupunkien, kuntien ja opetuksen jérjestdjien harteilla, jotka jo tarjoavat Al-
kielend muuta kuin englantia ja A2-kieltd. Kielivarannon yllidpidolla on kumulatiivista
vaikutusta taloudellisesti, geopoliittisesti ja laajemman yhteiskunnallisen vuorovaiku-

tuksen osalta koko Suomen tulevaisuuteen. Kuten viitostilaisuudessa lektiossani totean:

28. Ks. my6s Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021, 21
29. Ks. myds Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021, 37, 53-54.
30. Ks. my&s Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021, 52
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Tulevaisuudessa kielenopetuksen kehittdmiseen ei kuitenkaan enaa
riitd yksittaisen opettajan tahtotila. Vaikka hallitusohjelmista nou-
see esiin huoli suomalaisen kielivarannon kaventumisesta ja tdmén
vaikutukset elinkeinoelamaan tunnistetaan ja tunnustetaan, pelkéat
suositukset kielikoulutuspoliittisiksi toimiksi eivat ole enaa riittavia.
Valtioneuvoston tulisikin ottaa huomioon lukuisat tutkimustulokset
ja selvitykset paatdksenteossaan.

Ehdotan suositusten sijaan velvoitteita, kuten toisen pakollisen kielen opiskelua lukiossa
lyhyen matematiikan opiskelijoille, A1-kieleni tulisi jokaisen kunnan tarjota muitakin
kielid kuin englantia sekd oman didinkielen opetuksen aseman lisddmisen tuntijakoon.
Al-kielen opetuksen laajentamisesta erinomaisena esimerkkini toimii Tampereen kau-
punki ja sen . Oman didinkielen opetuksen kehittimisesti ja moni-
kielisestd opetuksesta voi tutustua tai -hankkeeseen.
Edelld mainitut esimerkit ovat vain muutamia, joilla pyrittd4 laajentamaan opettajien
osaamista suomalaisen kielivarainnon kasvattamiseksi ja toteutetaan toimijarajat ylictavid
kielikoulutuspolitiikkaa niin kuntatasolla kuin valtakunnallisesti
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3. Vem bar ansvaret?
Utveckling av sprakutbildningen
pa kommunal niva

FT Pia Barlund, servicechef for undervisningsgrupperna i sprak- och kultur, Jyvaskylé stad.

Sammandrag

Under min disputation fick jag féljande friga: ”Vem i kommunerna bir ansvaret for att
det bildas undervisningsgrupper i olika sprak?” Det ir en berittigad friga nir vi analy-
serar den finlindska sprakrikedomen och det krympande sprikutbudet i skolorna. Och
vems skyldighet ir det att marknadsfora sprik som tillvalsimne? Ar det liraren som
ska se till att hens undervisningsskyldighet uppfylls eller dr det arbetsgivarens uppgift?
I den hir artikeln nirmar jag mig frigan om hur sprikutbildningspolitik p4 makroniva

i praktiken genomfors pa mikroniva ur ett beslutskedjeperspektiv.

Nyckelord: sprakutbildningspolitik, sprakuppsittning, sprakrikedom,
kommunalpolitik, pdverkansnivaer, sprikundervisning

In my doctoral defence I was asked, who is responsible for promoting foreign language
learning to pupils? The question is relevant when we ponder why the language reserve is
getting more narrow and whose duty it is to promote learning languages in Finland. Is
it the duty of teachers to ensure that they have full teaching hours, or is it the employee’s
duty? In this article I approach the decision-making process of community level language

policy and how the macro level decision is implemented on the micro level.

language education policy, language resource, responsibility, duty,

language teaching.
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Ar den kommunala autonomin ett hinder
for att 6ka antalet sprak i Finland?

I artikeln behandlar jag sprikutbildningspolitiskt beslutsfattande pi kommunal niva.
Forst beskriver jag kort dagens situation pa riksniva, varefter jag forklarar de olika nivéer-
na f6r lokalt beslutsfattande. I min artikel fokuserar jag pa hur sprikutbildningspolitiken
genomforts i den grundliggande utbildningen i Jyviskyld stad. Jag nirmar mig Zmnet
genom att undersoka vem som bir det sprikutbildningspolitiska ansvaret ur en lagstift-
ningssynvinkel och jag tangerar hur virderingar och attityder paverkar beslutsfattandet

och de val som olika aktdrer gor.

Regeringsprogrammen har under de senaste tio aren omfattat manga frimjande dtgir-
der for att utveckla sprakundervisningen. Sddana ir till exempel en tidigareldggning av
sprakundervisningen i frimmande sprak och en utvidgning av sprikberikad undervis-
ning', samt att varje kommun ska erbjuda minst tre Al-sprik, varav ett ir det andra
inhemska spraket och varje undervisningsanordnare borde dirtill erbjuda A2-lirokurser?.
Bakom de hir frimjande dtgirderna finns en flerrig oro 6ver att finlindarna talar allt
firre sprak. A ena sidan har staten gjort det enklare f6r de finlindska kommunerna
att frimja sprakutbildningspolitiken, 4 andra sidan har staten bibehallit kommunernas
autonomi si de kan bestimma om sin egen sprikutbildningspolitik, vilket jag ser som
ett hinder for att sprikrikedomen i Finland ska utvecklas. Lagstiftningen kring rekom-

mendationerna har framskridit men blivit pa hilft.

I Finland finns det manga undervisningsanordnare vilket méjliggor ett brett sprakutbud
i den grundliggande utbildningen. I de hir kommunerna bedrivs ett virdefullt arbete for
att uppratthalla flera sprak i Finland. Det gér enklast att nirma sig dagens situation ur
en statistisk synvinkel genom att undersoka vilka sprikval som gors i den grundliggande
utbildningen eller genom att underséka hur manga gymnasieelever som avligger provet i
det andra inhemska spriket i studentexamen. Den nationella statistiken visar emellertid
bara det antal som de facto studerar en lirokurs i respektive sprik, inte hur manga som
valt spraket i friga. Antalet elever som valt ett sprik dr alltsa inte statistikfort. Pa grund av
att minimistorleken for grupperna ir stor blir allt fler elever tvungna att borja med engel-
ska i stillet for ndgot annat frimmande sprak, eftersom gruppstorleken inte uppnas for
de andra spriken. Storsta delen av eleverna i den finlindska grundliggande utbildningen

1. Barlund 2020
2. Undervisnings- och kulturministeriet 2010, 110. Se ocksa Pyykkd 2017.
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studerar engelska som sitt férsta frimmande sprik. Endast 64 undervisningsanordnare
erbjod nagot annat sprak dn engelska som Al-sprak dr 2019. Det hir antalet inkluderar
ocksd de kommuner som erbjod finska eller svenska som forsta frimmande sprak.®

Varje undervisningsanordnare ir skyldig att folja statsradets timférdelning f6r den grund-
liggande utbildningen och timfordelning f6r gymnasieutbildningen. Timfordelningen
definierar antalet lektioner eller kurser i respektive lirodmne. Vad betriffar sprikunder-
visningen avgrinsas de sprakpolitiska bestimmelserna som kommunerna ir forpliktade
att folja till timférdelningen. Allt annat ska kommunerna sjilva fatta beslut om. Det
giller till exempel Al-sprikutbudet, om kommunen ska erbjuda tillval som A2- och/eller
B2-lirokurser eller som undervisning i eget modersmil enligt grunderna fér liroplanen
for den grundlidggande utbildningen, bilaga 3. Att sprakutbildningspolitiken grundar
sig pd kommunernas eget avvigande dr kanske inte det snabbaste sittet att 6ka antalet
sprak som finlindarna pratar, men stimmer 6verens med ovriga riktlinjer som baserar

sig pa frivillighet. Det hir 4r i sin tur utmirkande f6r ett demokratiskt samhille.

I statsradets forordning om gymnasieutbildningen definieras antalet frimmande sprik
som ska erbjudas, men inte ens pd andra stadiet har de studerande négon skyldighet att

studera ndgot annat in Al- och B1-lirokurser.

I gymnasieutbildningen fér unga ska undervisningsanordnaren erbjuda B2- eller B3-
sprak som valfria studier i minst tva olika sprak. I gymnasieutbildningen for vuxna ska
undervisningsanordnaren erbjuda B2- eller B3-sprik som valfria studier i minst ett
sprak.*

A ena sidan har statsridert generdst stéttat de sprakutbildningspolitiska atgirderna i den
grundliggande utbildningen. A andra sidan har en ung studerande inte s stor nytta av
sprakstudierna i lirostigens andra dnda, det vill siga under andra stadiet och vidare i
antagningen till universiteten, eftersom hen far ligre poing for ett vitsord i frimman-
de sprak i studentexamen #n for ett vitsord i fordjupad matematik. Sprakpolitiken pé
mikronivd, som grundar sig pa frivillighet i de finlindska kommunerna, svarar inte mot
den oro for en tillrickligt sprakkunnig befolkning som lyfts fram i undersokningar och
utredningar. I det nuvarande systemet bir inte den sprakstig som inletts i smibarns-
pedagogiken dnda fram till andra stadiet och studentexamen.

3. Vipunen - utbildningsforvaltningens statistiktjanst 2021; Se ocks& Undervisnings- och kulturministeriet 2010, 121; Vaarala, Riuttanen, Kyckling &
Karppinen 2021, 31
4. https://www.finlex fi/fi/laki/alkup/2018/20180810#Pidp446468320.
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Hirnist ska jag granska det sprikutbildningspolitiska beslutsfattandet p4 kommunal
nivd och direfter vem som bir ansvaret for en mangsidig marknadsféring av sprakvalen

i kommunerna.

Olika nivaer for beslutsfattande och
paverkan i sprakutbildningspolitiken

Beslut om sprikutbildning pa kommunal nivé fattas pa olika sitt i kommuner och stider.
Det dr kommunens f6rvaltningsstadga och instruktioner som definierar hierarkin. De hir
regelverken styr den strategiska och operativa ledningen. I min doktorsavhandling presen-
terar jag hierarkin for det sprakutbildningspolitiska beslutsfattandet i Jyviskyli stad (se bild
1).5 Det finns flera olika sitt att pdverka det sprakutbildningspolitiska beslutsfattandet pa
kommunal nivi. Lagstiftning, virderingar och attityder paverkar beslutsfattandet. Det gar
ocksa att presentera hierarkin for beslutsfattandet pa olika sitt. I min doktorsavhandling
anvinde jag Urie Bronfenbrenners ekologiska systemteori som teoretisk referensram.®

Under bilden forklarar jag nidrmare vilka roller de olika aktorerna spelar.

FIGUR 1. Sprakutbildningspolitiska nivaer i Jyvaskyla
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I ljuset av dagens forskning har spriklirarens roll férindrats efter 2010-talet. Frin att
ha omfattat sprikundervisning och fostringsarbete ska rollen som spriklirare nu ocksa
omfatta aktivt sprikutbildningspolitiskt arbete’. Det hir innebir att spriklararen aktivt
ska delta i det offentliga samtalet till exempel i olika medier eller i utvecklingen av sprik-
undervisningen genom bland annat projektverksamhet. Enligt grunderna for liroplanen
for den grundliggande utbildningen ir alla lirare spraklirare®. Det innebir att alla lira-
re ocksa dr sprakutbildningspolitiska aktorer. Liraren kan utveckla undervisningen pa
mikroniva savil i klassrummet och i imnesgrupperna som pa skolniva®. Om hen si vill
kan lararen ockséd utveckla sprakundervisningen pa hela kommunens omride genom att
till exempel delta i liroplansarbetet pa lokal niva eller i andra utvecklingsprojekt. Det ar
ocksd mojligt for liraren att pA makroniva delta i den riksomfattande sprakutbildnings-
politiska verksamheten genom att ge utlatanden, delta i imnesféreningarnas verksamhet
eller den sprikutbildningspolitiska dialogen pa sociala medier.

Spraklirarnas agerande kan vara aktivt, smygaktivt eller osynligt'®. Med en aktiv aktor
avser jag en lirare som aktivt deltar i den sprakutbildningspolitiska verksamheten pa
kommunal eller statlig niv4, till exempel i liroplansarbetet och utvecklingen av sprak-
undervisningen. En smygaktiv aktdr utvecklar sitt eget arbete endast inom skolans fyra
viggar. Det arbete som en osynlig spraklirare utfor mirks inte i undervisningsadminis-
trationen. Varje spraklirare borde arbeta som ambassadér for sprikundervisningen™.
Dai kan hen i olika situationer berdtta om vilken betydelse sprakundervisningen har
for elever, vardnadshavare och kolleger samt i interaktioner utanfér skolan. Den sist-
nimnda faktorn finns ocksa angiven i grunderna for liroplanen f6r den grundliggande
utbildningen vid kunskapskraven for goda kunskaper i slutbedomningen f6r M5-milet
i A2-liarokurs™. T all verksamhet balanserar sprikliraren mellan olika intressentgruppers

attityder och virderingar.

I det sprikutbildningspolitiska beslutsfattandet spelar rektorn en viktig roll pé skol-
nivi. Hen bestimmer 6ver skolans budget och 4r den som i sista hand beslutar om vem
(klassldraren eller amnesldraren) som undervisar i sprikens olika lirokurser. Rektorn kan
ocksd befria en elev frin sprikstudier. En elev med invandrarbakgrund kan exempelvis
befrias frin studier i det andra inhemska spriket. I en del kommuner ér det rektorerna

som fattar beslut om i vilka sprik det skapas undervisningsgrupper™. I Jyviskyld ir det

7. Utbildningsstyrelsen 2014.

8. Barlund 2020, 21; Kajander, Nyman & Toomar 2019, 158.
9. Kajander, Nyman & Toomar 2019, 151.

10. Barlund 2020, 77-80.

1. Perttila & Rajala 2015.

12.  Utbildningsstyrelsen 2014, 15.4.3

13. Korpela 2021.
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sektorchefen pa foredragning av servicechefen for sprik- och kulturgrupperna som be-
stimmer vilka undervisningsgrupper som ska skapas. En positiv attityd bland rektorerna
paverkar spraklirarens pedagogiska utveckling och sprakplaneringen. Som sprakutbild-
ningspolitiska akt6rer kan rektorerna i likhet med ldrarna vara aktiva, smygaktiva eller
osynliga aktorer. De kan spela en roll som frimjar eller bromsar sprakundervisningen,
men i beslutssituationer borde deras agerande vara transparent och grunda sig pé lagen,
dven om situationen ir virdeladdad.™1 vissa kommuner ér det exempelvis rektorn som
beslutar om liraren i eget modersmal 4r behorig eller inte, vilket innebir att forord-
ningen om behdorighetsvillkoren for lirare inte nédvindigtvis foljs. Rektorn kan ocksa

bestimma huruvida en elev med inlirningssvarigheter far vilja ett A2-sprik.

Utéver lirarna och rektorerna spelar tjinstemidnnen i smibarnspedagogiken och den
grundliggande utbildningen sin egen roll i det sprikutbildningspolitiska beslutsfattan-
det, eftersom de ansvarar for det operativa och strategiska beslutsfattandet och bered-
ningen av drenden. Exempel pa sadana fragor 4r beredning av projektansékningar, ko-
ordinering av liroplansarbetet och sprakval. Om de administrativa tjinsteminnen inte
har en positiv instillning till utvecklingen av sprikundervisningen kan lirarna uppleva

att de limnas ensamma'™.

Det ir dnda inte tillricklige att tjansteminnen 4r positivt instillda till sprakstudier. I
sista hand 4r det de kommunala beslutsfattarna som valts till fértroendeuppdrag i savil
Jyviskyld som i andra kommuner, som fattar beslut i enlighet med forvaltningsstadgan
om vilka sprik kommunen ska erbjuda och vilken minimistorlek elevgrupperna ska ha. I
en artikel i tidningen Operaja konstateras for all del att det dr kommunfullmiktige som
fattar beslut om sprikundervisningen, men vanligtvis sker det sprakutbildningspolitiska
beslutsfattandet i bildningsnimnden, samtidigt som nimnden fattar beslut om tim-
fordelning och liroplan™. En spriklirare kan ocksé vara aktiv inom kommunalpolitiken
och pa det sittet paverka det sprakutbildningspolitiska beslutsfattandet pé lokal nivd. Det
hir forutsitter dock att boende- och arbetskommunen eller utbildningsarrangdren inte
dr desamma. I skolorna i Jyviskyld stad kan en person som undervisar i stadens skolor
inte bli invald i bildningsnimnden, eftersom det i sa fall uppstar jiv. En lirare som bor

pd annan ort kan dock vara medlem i sin hemkommuns bildningsnimnd.

14. Bérlund 2020, 73-76,
15. Se ocksé Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021, 57.
16. Nissila & Tikkanen 2021; Barlund 2020, 68-72; Hall 2007, 20.

GLADJE | SPRAKLARANDET + ILOA KIELTEN OPPIMISEEN - JOY IN LANGUAGE LEARNING



Det ir speciellt de riksomfattande sprakutbildningspolitiska riktlinjerna som paverkar
beslutsfattandet pi kommunal niva. De kan vara bestimmelser eller endast rekommen-
dationer. Nir rikdlinjerna forblir rekommendationer limnar kommunen vanligtvis bort
de lirokurser som definieras som tillvalsimnen utanf6r timférdelningen. Da erbjuds till
exempel ingen A2-lirokurs eller nigot omfattande sprakutbud som Al-lirokurs. I sidana
fall kan vi prata om ett aktivt val som forverkligas genom att de ekonomiska resurser
man har till sitt forfogande riktas.

Som jag beskriver i figur 1 paverkas sprikutbildningspolitiken av virderingar och upp-
skattning av mangsidiga sprikfirdigheter. Det 4r utomordentligt att tidigareldgga sprak-
studierna, vilket grundar sig pa undersokt kunskap. Men det har ocksa lett till att elever
och familjer blivit tvungna att optimera sina val nir de funderar pd konkurrensen kring
det fatal studieplatser som erbjuds vid hogskolorna. I systemet med tillvalsimnen or-
sakar den sé kallade korgmodellen i grunderna for liroplanen for den grundliggande
utbildningen att virdnadshavarna redan i de ligre klasserna noga dverviger Al- och
A2-sprakvalen. Nir en virdnadshavare till en forskoleelev dverviger ett Al-sprak vet
hen att ndgot annat sprak dn engelska leder till att studierna i engelska bérjar som ett
A2-sprak. Det i sin tur innebir att barnet i arskurserna 7-9 inte kan vilja teknisk sl6jd
eller textilsl6jd, eftersom spriken ligger i samma korg som konst- och firdighetsimnena.
Jag far ofta frigan om vilka val som faller bort i arskurserna 7-9 om barnet véljer en A2-
larokurs”. Den sprakutbildningspolitik som bedrivs pa statlig makroniva definierar alltsa
starkt utbildningspolitiken pd kommunal mikroniva. Hirnist ska jag gora en nirmare

granskning av sprakvalen pa ett allmint plan.

Vems ansvar dr det att mangsidigt marknadsféra
sprakvalen i kommunen?

Grunderna for liroplanen for den grundliggande utbildningen'™ forpliktar i kapitlen
13.4, 14.4.3 och 15.4.3 undervisningsanordnaren att stirka jimlikheten mellan konen
i sprikvalen. Samtidigt ar det 6nskvirt fér sprakstudierna att stirka informationen om
olika sprakval pa ett sdtt som vicker intresse hos olika elever och uppmuntra eleverna
att vilja sprik som verkligen intresserar dem, oberoende av kon. I undervisningen ir
det ocksa viktigt att mangsidigt behandla olika imnen och anvinda sig av varierande

och funktionella arbetssitt. Eftersom grunderna for liroplanen for den grundliggande

17.  Se ocksa Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021, 42.
18. Utbildningsstyrelsen 2014.
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utbildningen slar fast act alla ldrare ar spraklirare sa tolkar jag det som att varje ldrare bir
ett tjansteansvar att flja liroplanen. Dirmed foljer ocksa en plike att se till att sprakvalen
marknadsfors mangsidigt®. Huvudansvaret for att verkstilla bestimmelserna i grunderna

for liroplanen vilar dndi fortsittningsvis pd undervisningsanordnaren.

Vi kan ocksd nirma oss frigan arbetskraftspolitiskt. Om inga sprakval gors uppfylls
lirarnas undervisningsskyldighet inte nédvindigtvis. Eftersom det sist och slutligen ar
familjerna och eleverna som viljer sprak kan undervisningsanordnaren inte gora nagot at
saken om det inte gir att erbjuda ldrarna tillrdckligt manga lektioner i nagot sprik. Det
ar fortsdttningsvis berdttigat att friga oss hur langt undervisningsanordnaren borde gi
for att marknadsfora de valfria spraken s att det kan skapas undervisningsgrupper. Och
var ska grinsen dras mellan att uppfylla arbetsgivarplikterna och respektera forildrarnas
val? Det kan ocksa gé sa att undervisningsanordnaren slar fast en sd stor gruppstorlek for
ovriga sprak 4n engelska att det inte bildas ndgra undervisningsgrupper i andra sprik.
I sa fall bedriver kommunen autonom sprikutbildningspolitik som varken okar eller
uppritthaller mingden sprak.

Det hir 4r ett lomske problem (eng. wicked problem) som viver samman finanspolitiken,
arbetskraftspolitiken, sprikutbildningspolitiken och utbildningspolitiken med famil-
jernas virderingar?. A ena sidan forpliktar grunderna for liroplanen for den grundlig-
gande utbildningen varje undervisningsarrangér och lirare att marknadsfora sprakvalen
mingsidigt, 4 andra sidan kan kommunen sjilv bestimma om den erbjuder ett eller flera
sprék eller spraklirokurser. Och vad sker om de kommunala tjinsteménnen vill ha ett
omfattande sprikutbud medan de folkvalda kommunala beslutsfattarna inte vill det? Det
16mska problemet blir en ond cirkel som #r svar att bryta innan rekommendationerna

for hur vi ska bredda sprakutbudet blir norm?'.

Arbetet med att diversifiera sprakurvalet i den
grundliggande utbildningen i Jyvaskyla stad

I Jyviskyld arbetar man med att diversifiera sprikutbudet for att stirka de nationella
spraikkunskaperna och gora dem mer mangsidiga. Utvecklingsarbetet har skett pa olika

sitt, till exempel utveckling av , autentiskt lirande av frimmande sprik,

19. Barlund 2020.; Se ocksa Kajander, Nyman & Toomar 2019, 170-171.
20. Huutoniemi 2014.
21.  Se Pyykkd 2017.
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for tidigarelagd undervisning i ett frimmande sprak genom ut-
bildning av engelsklirarna i undervisning i muntliga sprikfirdigheter,
samt utveckling av de pedagogiska metoderna i elevens eget modersmal.
Det nyaste utvecklingsprojektet heter . Staden har jobbat sjilv-
standigt med utvecklingen, men ocksa samarbetat med olika aktorer sisom Jyviskyld
universitet, vinskapsféreningar och virdnadshavare. I utvecklingsarbetet har man férsoke
vara forskningsintensiv, vilket jag ger en omfattande beskrivning av i min doktors-
avhandling??. Sprakpolitiken och sprakutbildningspolitiken erbjuder pa lokal niva ett
méngfasetterat fenomen och ett utvecklingsobjekt som grundar sig i virderingar och
uppskattning?®.

I min doktorsavhandling behandlar jag A1- och A2-sprikvalen mer omfattande som
exempel pa sprikplanering pd kommunal niv, eftersom de kan anses vara den del som
syns mest i offentligheten®. Jyviskyld har marknadsfort val av sprak pa flera olika sitt,
bide centrerat genom férvaltningens férsorg och pa initiativ av enskilda lirare. Ocksa
studerande som utbildar sig till imneslarare i sprak har deltagit i marknadsféringen?.
Spréklirarnas egen aktivitet spelar en viktig roll f6r att det ska bildas nya A2-sprak-
grupper. Undervisningsanordnarens anstringningar for sprakvalen ricker alltsa inte for
att oka elevernas allminbildning och den nationella sprakrikedomen eller for att upp-
fylla lirarnas undervisningsskyldighet i tillvalsspriken. Aktiva ldrare i kombination med
undervisningsanordnarens sprakutbildningspolitiska vilja samt tillricklig information till
vardnadshavarna ir en forutsittning for att det ska bildas nya A2-sprikgrupper. Under
de senaste tvd aren (2020-2021) har 27-29 procent av tredjeklassarna valt ett A2-sprik.
Ett mindre antal kan emellertid ha inlett sina studier i ett A2-sprak eftersom en del av

eleverna inte har fatt borja studera det 6nskade spraket.

I den lokala liroplanen f6r forundervisningen finns introduktion till Al-sprak inskrivet
liksom att introduktionen ska ske som sprakduschar®. Under aren 2017-2020 har det
dock bildats endast tva grupper i Al-tyska for forstaklassare. Det finns ménga orsaker
till det hir, varav den viktigaste 4r kommunikationen med vardnadshavarna kring va-
len av sprik. Aven om forundervisningen uppfyller kriterierna for mindre omfattande
sprakberikad undervisning ricker det inte for att forildrarna skulle vilja nigot annat 4n
engelska som forsta frimmande sprak for sina barn. I bada fallen nir Al-grupperna i
tyska bildades berittade sprikduschliraren i forundervisningsgruppen pa daghemmets

forildrakvill om vad det innebir om barnet borjar studera nagot annat sprak 4n engelska

22. Bérlund 2020.

23. Poyhonen, Nuolijarvi, Saarinen & Kangasvieri 2019, 9.
24. Barlund 2020.

25. Kajander, Nyman & Toomar 2019, 153.

26. Jyvaskyla stad 2019.
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som Al-sprak. Sisom jag skrev tidigare i den hir artikeln maste virdnadshavarna ha
framtiden for 6gonen nir de funderar pi vilka effekter ett annat sprak 4n engelska som
forsta frimmande sprik har pa barnets skolstig och val av tillvalsimnen?. Det har inte
gatt ate 6ka Al-sprakvalen efter att sprikurvalet utvidgats.

Hosten 2020 fordes den senaste diskussionen i Jyviskyld kring méngsidig undervisning
i sprak. Nir bildningssektorns budget presenterades foreslogs av sparorsaker en nedligg-
ning av undervisningen i eget modersmil i enlighet med bilaga 3 i grunderna f6r liro-
planen for den grundliggande utbildningen. Arendet var en vickarklocka for virdnads-
havarna och universitetspersonalen som i hog grad tog stillning fér undervisning genom
savil medborgarinitiativ som enskilda stillningstaganden. Diskussionen blev offentlig
och ledde till att undervisningen i eget modersmal fick fortsitta, men fragan har ater
lyfts fram som ett sparobjekt. Det hir dr ett utmirk exempel pa hur virdnadshavarnas
och forskarnas deltagande i det utbildningspolitiska beslutsfattandet pa kommunal niva
fraimjar sprakutbildningspolitiken. Att gora sprakutbudet mer mangsidigt handlar alltsa
inte enbart om att utvidga sprikutbudet utan ocksi om att uppritthalla det utbud som

redan finns. Att invandare fir undervisning i sitt eget modersmal har stor betydelse for
det finlindska samhillet?®.

Avslutningsvis

Vid en granskning av det riksomfattande politiska beslutsfattandet med anknytning till
den finlindska sprakutbildningen kan sprikutbildningspolitiken kritiskt jimforas med
sagan om hur Bembdéleborna ville forlinga ett ticke. I ena dndan ges ett betydelsefullt
nationellt stdd till utveckling av sprakundervisningen, till exempel genom tidigarelagd
sprikundervisning, men i andra indan av lirostigen uppmuntrar inte besluten kring
poingurvalet till hogskolorna i tillrickligt hog grad de studerande att fortsitta sina
sprakstudier®. Ett annat exempel pa att forsoka forlinga ticket ér tidigareliggningen av
B1-lirokursen och fordelningen av lektionerna sa de sprids ut under flera ar. Samtidigt
som timantalet under de senaste 20 aren har minskat i lirokursen har ocksa inlirnings-
resultaten blivit svagare®. Det politiska beslutsfattandet har styrt sprakutbildnings-

politiken genom férindringar i lagstiftningen som utvidgar méjligheterna till sprik-

27. Se ocksé Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021, 34.

28. Se ocksa Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021, 21

29. Se ocksa Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021, 37, 563-54.
30. Se ocksa Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021, 52.
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studier i den grundldggande utbildningen. I sig dr det har utmiarket, men samtidigt har
undervisningsanordnarna inte varit férpliktade att folja reformerna. For att det sprik-
politiska "ticket” ska bibehallas pi samma omfattande niva, behévs starkare riksomfat-
tande styrning. Och kommunerna borde inte limnas ensamma for att reparera bristen

med egna tilldgg i timramarna.

Vem i kommunerna ir alltsd ansvarig for att det bildas undervisningsgrupper i sprak och
for att uppritthélla och utvidga sprakrikedomen? Jag vill besvara frigan med att ansva-
ret vilar pa varje kommunal aktor som bild 1 visar (de fortroendevalda beslutsfattarna,
tjanstemannen, lirarna, virdnadshavarna). I framtiden kan dnd4 inte uppritthillandet av
nationell sprakrikedom enbart vila pa de stider, kommuner och undervisningsanordnare
som redan nu erbjuder andra Al-sprik in engelska och A2-sprik. Att uppritthalla flera
sprak har kumulativa effekter pa Finlands framtid savil ekonomiskt, geopolitiskt som
med tanke pd mer omfattande samhillsinteraktioner. S hir konstaterade jag under min

disputation:

| framtiden kommer det inte langre att racka med enskilda larares vilja
att utveckla sprékundervisningen. Aven om regeringsprogrammen
lyfter fram oro &ver att finlandarnas sprakkunskaper blir allt snavare
och dven om man identifierar och erkanner att det har &r ett problem
for naringslivets del sa racker det inte langre med enbart rekommen-
dationer som sprakutbildningspolitiska aktioner. Statsradet borde
hérsamma de talrika forskningsresultaten och utredningarna i sitt
beslutsfattande.

[ stillet f6r rekommendationer foreslar jag forpliktelser. Det kunde till exempel vara
obligatoriskt f6r dem som studerar kort matematik att lisa ett sprik till i gymnasiet,
som Al-sprak borde varje kommun erbjuda andra sprik 4n engelska och undervisning
i eget modersmal borde lidggas till i timférdelningen. Ett utomordentligt exempel pé en
utvidgad undervisning i Al-sprak ger Tammerfors stad och projektet .Du
kan bekanta dig med utvecklingen av undervisningen i eget modersmal och mangsprikig
undervisning i projekten eller . Det hir ir bara ett
fatal exempel pa satsningar dir man forséker utvidga lirarnas kompetens for att 6ka
antalet sprik som finlindarna pratar och som genomférs som sprikutbildningspolitik

over aktorsgrinserna savil pd kommunal som pa riksomfattande niva.
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4. Spraken i skolan i dialog
med varlden: om sprakundervisning
som en rattighet for alla

Marina Bendtsen, universitetslarare i fraimmande sprékens didaktik, Abo Akademi
Liselott Forsman, specialforskare, Abo Akademi

Sammanfattning

I malen for sprakundervisningen lyfts speciellt fram kommunikativ och interkulturell
kompetens samt autenticitet bl.a. i friga om material och metoder. Att inrymma och
konkretisera malspraket och dess kultur pa ett autentiskt sitt inom ramen f6r skolans
larokurser innebir vissa utmaningar. Via négra nedslag lings lirstigen dnda upp i gym-
nasiet ger vi exempel pd sprikundervisning som bjuder in virlden i klassrummet och tar
eleverna ut i virlden. Genom att direke frin bérjan stédja alla elever i att aktive anvinda

spraket som medel for autentisk kommunikation blir sprakundervisningen nagot for alla.

Innehillsord: aktivitet, autenticitet, flersprakighet

The aims for language education specifically highlight communicative and intercultural
competence and authenticity regarding materials and methods. However, there are also
challenges connected to bringing the target language and its culture into the classroom
in an authentic manner. We give examples of language education that invites the world
into the classroom and brings the students out into the world. By supporting all students
directly from the outset in actively using language as a means of authentic communica-

tion, language education can be for everyone.

activity, authenticity, multilingualism
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Inledning

Folk reser som aldrig f6rr (dtminstone utanfor pandemitider!). Tack vare den digitala
utvecklingen har vi tillgang till all slags material pd nistan vilket sprik som helst bara
genom en knapptryckning. Vi kan ha direktkontakt med minniskor virlden éver pa sitt
som vi aldrig tidigare kunnat. Med alla dessa méjligheter borde, logiskt sett, intresset
for ate studera sprik i skolan vara stdrre in nigonsin. Anda ir s inte fallet. Artiklarna
i antologin ger en bra helhetsbild av problematiken kopplad till att allt firre elever och
studerande liser frimmande sprik i skolan. I den hir artikeln ger vi en inblick i denna
helhet genom en diskussion om sprakundervisningens forutsittningar och forindrade
roll med utgingspunke i finlandssvensk verklighet. Inledningsvis lyfter vi fram ett antal
dilemman, innan vi évergar till att presentera nagra konkreta exempel pa inspirerande

undervisningsutveckling i grundutbildningen och i gymnasiet.

Forst: med frimmande sprak avses traditionellt frimst engelska, tyska och franska, som
ir de sprik som de flesta i Finland ldser i grundskolan och gymnasiet. I motsats till
engelskan, med sin sirstillning som det sprik som lises som obligatoriskt i alla skolor,
har tyska och franska som tillvalssprak i arskurs 7-9 sett en tillbakaging speciellt under
de senaste 20 dren'. Tyskan 4r fortfarande storst med lite mer dn dubbelt s manga elever
som franskan. I jimforelse med 6vriga nordiska linder har spanskan inte slagit igenom
lika snabbt i finlindsk kontext. Atminstone pé finskt hall borjar indi spanskan nu nirma
sig den niva dir franskan befinner sig, efter att franskan sedan 2 000 minskat nistan
med hilften. Totalt sett dr antalet elever som ldser franska och spanska som tillvalssprak

i 7-9 négot mindre 4n de som liser tyska.

P34 finske hall och ocksd i de mer befolkningstita regionerna pa finlandssvenske hall ris-
kerar dtminstone inte de stérsta spriken att forsvinna. Detta 4r diremot en verklighet
i manga andra regioner, dir det redan hinder att det 4r for fa elever f6r exempelvis en
tillvalsgrupp i tyska i arskurs 9. Mogjligheten att studera exempelvis ryska erbjuds med
dnnu storre oregelbundenhet. Nedatgingen ir delvis ett resultat av ekonomiska dtstram-
ningar, delvis sigs engelskan minska bade behovet av och intresset for att studera andra
sprik. Utbudet paverkar efterfrigan, men ocksi tvirtom. Det uppstar litt en ond cirkel
med allt mindre intresse och mindre grupper i grundskolan och gymnasiet, i synnerhet
ifall det samtidigt leder till mindre lyckade sammanslagningar av olika nivier och sim-
re scheman. Korta lirokurser hinner inte alltid ge en ordentlig grund eller kinsla for

1. Utbildningsstyrelsen 2019a.
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spraket, vilket kan péverka intresset for vidare studier negativt. Detta i synnerhet om
det inte heller ges tillrickligt hoga poing av sprikstudierna for fortsatta studier. Otrygg
arbetssituation for spraklirare leder i sin tur till minskat intresse f6r sprik som yrkesval.

I jimforelse med engelska upplevs andra sprak som svara och tidskrivande att lira sig.
Hur mycket har detta att géra med att undervisningen inte ir tillrickligt anpassad till
dagens behov? Hur mycket paverkar avviganden mellan vad man tinker sig ha st6rst
nytta av att studera och vad man har lust att studera? Vi saknar klara svar pa dessa fragor.
Mojligen skulle ett storre utbud av exempelvis spanska resultera i ett stdrre intresse for
sprakstudier i finlandssvenska skolor. Det saknas dock behériga lirare, samtidigt som
det faktum att sd fa olika sprak bjuds ut gor att det saknas lirartjanster. Med andra ord

ytterligare en ond cirkel.

Inte heller situationen fér engelskan dr utan komplexitet. Kunskapsskillnaderna ele-
ver emellan har 6kat: genom media och speciellt spelvirlden lir sig manga barn bade
grundliggande kommunikativa firdigheter och specialterminologi. Andra barn har andra
intressen och inleder engelskstudierna nistan frin noll. Lirare fir arbeta hart med att

differentiera undervisningen sa att alla elever bade utmanas och stods pa egen niva.

En annan central aspeke ér tillgingen till liromedel. Detta 4r en bekant problematik i
manga skolimnen pa finlandssvenskt hall: man maste vinta linge pa liroplansenliga liro-
medel, som oftast dr dversittningar av de finsksprikiga. Att dessutom ha valméjligheter nir
det giller liromedel 4r en lyx som spraken sillan har. Speciellt i tillvalsspriken har tillgingen
pé liromedel varit skral i manga ar. D4 den hir artikeln skrivs finns exempelvis endast en

bokserie i franska, som dessutom inte ir férenlig med gymnasiets nya liroplansgrunder?.

Vilka ir dé sprakstudiernas mal? I de nationella liroplansgrunderna f6r den grund-
liggande utbildningen® har utvecklingen av kommunikativa firdigheter i autentiska
sammanhang en central roll. Det innebir mer betoning pa méjligheten till spriktillag-
nande genom samsprikande med andra, bade i och utanfor klassrummet. Bade muntlig
och skriftlig kommunikation ska bedémas mer mangsidigt 4n genom den grammatiska
kompetensnivin. Grammatik ses inte som huvudmal utan som ett verktyg att stodja sig
pa och som ett verktyg for spraklig medvetenhet. Ocksa lirarnas gemensamma uppdrag
att fostra till en respektfull interkulturell dialog i skola och samhille skrivs fram mer 4n
tidigare. Detta innefattar medvetenhet om riskerna med stereotyper och arbete med att
motverka fordomar gentemot andra kulturgrupper.

2. Utbildningsstyrelsen 2019b
3. Utbildningsstyrelsen 2014.
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Flersprakighet, det vill siga sprak i bredare bemirkelse 4n den traditionella under-
visningen i frimmande sprik, har ocksa fatt 6kat utrymme i liroplansgrunderna. Ut-
gangspunkten ir att skolan pa olika sitt ska arbeta mer systematiskt med alla de sprik
och sprakvarieteter som omger oss. Detta for att fostra till 6kad sprakmedvetenhet,
frimja lirande och bidra till en mer mangsidig sprakkunskap. Sprak ar ocksa viktiga
byggstenar i de flersprakiga elevernas identitetskonstruktion, eftersom spraklig bakgrund
ir kopplad till vem man ir. Att alla ens sprik far horas och synas innebir da betydelse-
full bekriftelse och stod for sjilvkinslan. Dirfor behover skolans flersprakighet ocksa
innefatta mer utveckling av undervisningen i de flersprakiga elevernas egna modersmal.
Vara nyfinlindares olika modersmal borde vara ett sjilvklart fokus nir vi efterlyser mer
sprakkunskap i Finland. Fér tillfillet rider istillet en likriktning som utgdr négot av en
paradox i en global virld dir behovet av att kunna fler sprak pa hdg nivé ir storre dn
nigonsin. Det ir en sanning med modifikation att enbart nationalspriken och engelska
skulle ricka. Annan sprakkunskap kan ge ekonomiska fordelar exempelvis genom handel
med marknader som antingen inte talar engelska eller féredrar att idka handel pé sitt
modersmal®. Satsning pd mer mangsidiga sprak- och kulturkunskaper 4r alltsd inte bara
god integrationspolitik utan har betydelse for hur vi ekonomiskt kan dra nytta av ett

flersprakigt och mangkulturellt samhilles majligheter.

Ett steg i riktning mot mer sprak i skolan 4r den férindring som innebir inslag av sys-
tematisk sprakanvindning redan i smabarnspedagogiken, for att pa sa sitt bygga in en
tydligare spraklig progression lings elevernas hela lirstig (se till exempel Kielistigen® i
Nykarleby). Att sprakundervisningen borjar tidigare innebir inte nddvindigtvis stirkta
sprakkunskaper jimfort med samma timantal i ett senare skede®. Om det dessutom en-
dast dr ett fital sprak som erbjuds, sisom finska i svensksprikiga miljoer, leder det inte
heller till ett mer mangsidigt utbud. Diremot kan det leda till en 6kad sprakmedvetenhet
och ett intresse for sprak, vilket i sin tur kan motivera till sprikstudier och ge vilbehov-
liga strategier for sprakinlirning. Att inom ramen for sprikundervisningen ges mojlighet
att tillsammans med sina klasskamrater jimféra och utforska klassens olika sprak (och
andra sprik!) kan fa fler elever att ocksd vilja kunna exempelvis kinesiska eller arabiska.
Mojligheten finns alltsd att genom tidiga inslag av sprakmedvetet arbete paverka moti-

vationen att studera sprik ocksd dé lirandet sker i nationalspraken.

Vi vill starkt fora fram idén om spriakstudier som rittighet, i motsats till termer som
g
pakkoruotsi (fritt Sversatt: tvingssvenska) som tyvirr figurerat en del i den allménna de-

batten om skola och sprakstudier specifikt. Som vi tidigare lyft fram kan sprakkunskaper

4. Habib 2011
5. https:/kielistigen.wordpress.com/
6. Jfr Lundberg 2020.
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vara till stor nytta bade pa individ- och samhillsniva och dirfér borde alla som vill fa
mojlighet att studera fler sprak utéver de obligatoriska, oberoende av tidigare kunska-
per eller sprakbegdvning. Centrala frigor blir da hur man vicker elevernas intresse for
sprakstudier, pavisar betydelsen av sprikkunskaper samt hur man uppritthaller moti-
vationen och intresset hos alla som viljer att studera tillvalssprik. Lat oss lyfta fram och
diskutera nagra exempel pd hur man inom ramen for skolan pa olika sitt kan befrimja
sprikundervisning och lirande.

Sprakundervisning for alla!

Vi borjar i Vasa 6vningsskola, dir lirarna genom langsiktigt arbete med att stirka tyskans
och franskans stillning lyckats uppritthalla ett forhallandevis gott elevunderlag’ i ett lige
dir vi nationellt ser ett minskat intresse. Vi har intervjuat sprakldraren i franska, Frida
Crotts, som har ling erfarenhet av att undervisa tillvalssprik bade i 7-9 och gymnasiet.
egenskap av handledare f6r blivande dmneslirare i sprak 4r hon van vid att kontinuerligt
reflektera éver och formulera sin syn pa god sprikundervisning.

Nir det giller att vicka intresse for tillvalssprik hos eleverna handlar det inte bara om
den enskilda lirarens engagemang. Hir betonar Frida vikten av samarbete mellan sprik-
lirarna pa samma stadium, men ocksa mellan olika stadier. Finns det fler tillvalssprak
i en skola Ionar det sig for ldrarna att géra gemensam sak av att vicka intresse for moj-
ligheten att fa lira sig nya sprak och att skapa en "vi-kinsla” 6ver sprikgrinserna, dir
eleverna ir inkluderade och delaktiga. I samband med att sjuorna ska vilja tillvalsimnen
kan man med fordel lita dldre elever som studerar spriken beritta om sina erfarenheter.
For att littare né elever som av nigon orsak upplevt finskan eller engelskan som jobbig
kan man betona att tillvalsspriken ger majlighet till en nystart, eftersom alla bérjar mer

eller mindre frin samma niva.

Forutom att vicka elevernas intresse for att borja studera ett tillvalssprik handlar det
ocksa om att fa dem att stanna kvar och vilja fortsitta lisa sprak. I linje med tanken om
sprik som rittighet betonar Frida att sprakundervisningen behover vara inkluderande
och inte bara rikta sig till motiverade, hogpresterande elever med fallenhet f6r sprik.

Hur fir man da de breda massorna att hinga med?

7. Under de senaste fem laséaren har i medeltal 60 procent av skolans elever i arskurs 8 valt ett sprak som tillvalsamne, medan i medeltal knappa 40
procent valde att lasa ett frivilligt sprak i gymnasiet under samma tidsperiod
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Frida bygger sin undervisning pa den virdegrund som formuleras i liroplansgrundernas
allminna del och som sedan specificeras i anslutning till lirokursen i sprik. Hon lyfter
fram att undervisningen ska kinnas meningsfull fér eleverna, att de ska fa anvinda sig
av egna kunskaper och erfarenheter och nirma sig spriket utifrin sin egen situation.
Hon vill ocksa att de ska f& vara kreativa och f& mojlighet att anvinda spriket for varie-
rande kommunikativa syften. For att kunna astadkomma detta har hon valt att sld ned
pa undervisningstakten. Hon konstaterar att det ir viktigare att eleverna kinner att de
faktiske lar sig 4n att man som ldrare bockar av samtliga strukturer och temaomraden
i laroboken.

En annan viktig utgingspunkt ir att skapa och uppritthalla auzenticizer. Hir fokuserar
Frida frimst pa aspekter som kan benidmnas kulturell och personlig autenticiter®. Kulturell
autenticiter handlar om att det finns en koppling till verkligheten utanfér klassrummert,
exempelvis genom att man anvinder texter och aktiviteter som direkt handlar om el-
ler 4r himtade frin malkulturerna. Skolimnet upplevs mindre som ett skolimne om
lektionsinnehallet hela tiden kopplas till verkligheten. De vardagliga situationerna som
att dka metro och gé pé café levandegors genom att digitala verktyg gor det mojlige ate
bestilla biljetter och jimfora menyer och priser pa samma sitt som Parisborna kan gora.
Med hyjilp av karttjanster kan man 6va vigbeskrivningar i Paris si att det nistan kinns

som pa riktigt.

Personlig autenticitet i sin tur handlar om att det som gors i sprakundervisningen har en
koppling till eleverna, att de kinner att det de lir sig pé lektionerna i franska r nigot
de redan har eller kommer att ha nytta av. Studier har pavisat att motivationen paverkas
positivt nir elever upplever lirandet meningsfullt och ser nyttan av sprakstudier. De ten-
derar di ocksd att nd en hogre spriklig niva®. For att eleverna ska uppleva undervisningen
som meningsfull och relevant behéver de involveras i bide planering och utférande.
Liraren behéver ocksd kommunicera vart man 4r pa vig och synliggora for eleverna
vad de fir med sig frin olika moment. Aven om det slutliga malet exempelvis ir att
eleverna ska kunna bestilla mat pa en restaurang, sa behovs ocksa moment dir eleverna
bygger vidare pd sitt forrad av behévliga ord, fraser och strukturer. For att inte kinslan
av autenticitet ska gé forlorad ar det darfor viktigt att lararen hela tiden kontextualiserar
ovningsuppgifterna. Det handlar siledes inte primirt om att eleverna gor uppgift 7a
och b, utan eleverna behéver bli medvetna om att de genom uppgifterna bygger upp
sin sprikkunskap. For det ir ett bygge det handlar om: en logisk progression dir liraren

efter hand tillfor de bitar som behévs, med ett lingsiktigt mal i sikte.

8. Jfr Hasslof & Malmberg 2019.
9. First European Survey on Language Competences Final Report 2012; Henry 2016.
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Utover autenticitet betonar Frida vikten av akziviter. Vi lir oss sprik genom att anvinda
sprak. Dessutom helst si att aktiviteten kopplar till nagot si konkret som mojligt, girna
nigot fysiskt patagligt. For liraren giller det dirfor act skapa manga majligheter for kom-
munikation och interaktion. For att kunna tillgodose de ovannimnda dimensionerna av
autenticitet behover det finnas autentiska, 6ppna uppgifter som inte har ett férvintat rite
svar. Dessa kan [6sas pa olika sitt sd att eleverna far vara kreativa och producera nigot
eget. Lirandet blir effektivt just under sidana omstindigheter dd eleverna dr engagerade,
far vara kreativa och har behov av att uttrycka sig'°. Hir kan man tinka s att man till
varje temaomrade kopplar nigot konkret, verklighetsnira projeke. Frida ger som exempel
ett arbete med temat hus och hem. Eleverna fick rita sina egna hus och fyllde rummen
med bilder pA mobler och andra foremél. Sedan skrev de in de franska benimningarna pa
rummen och foreméilen. Nir huset var klart fick de férevisa det for varandra i roll, si att
en var nybliven husigare och den andra bes6kare. Sprakbruket blir genast mera autentiskt
nir man ska reagera pa det som forevisas: ”Vilken fin lampa!”, *Vilken fin firg pa tapeten!”
Motsvarande 6vning kan forstas goras digitalt. Samtidigt finns ett mervirde i en fysisk pro-

dukt, som kan sittas upp pé viggen som en konkret inbjudan till det franska rummet”!

Autenticitet ocksa pa grundliggande niva

Man kan kanske tinka att nir elever borjar med ett nytt sprik behdver man jobba systema-
tiskt med grunderna i spriket och med ett fital timmar i veckan finns det ingen tid for ut-
svivning utdver lirobdckerna. Det stimmer att eleverna behdver bygga upp grunder i spraket
och visst erbjuder en lirobok en bra bas att bygga upp undervisningen pi. Men det krévs
mer in si om vi verkligen vill engagera eleverna. Genom att slaviske folja bokens uppligg
finns det en risk att eleverna inte upplever undervisningen som relevant for deras behov. I
stillet for att automatiskt ge ordlistan till lixa kan liraren exempelvis ge eleverna mojlighet
att sjilva vilja ut vilka ord de vill lira sig. Lararen har ocksa en viktig roll nir det giller att
kontextualisera och skapa en koppling mellan eleven, texten/6vningen och verkligheten/
malsprikskulturerna. Ibland kan sma modifikationer gora en stor skillnad. Att anviinda en
aktuell tunnelbanekarta pd internet i stillet f6r en som finns i boken kinns genast mera
relevant. Eller att eleverna sjilva fa vilja tre sevirdheter de vill besoka i Wien och ta reda pa
hur man tar sig dit, i stillet for att beskriva hur de fiktiva karaktirerna i boken ska ta sig fran
plats a till plats b. P4 sd sitt blir dessutom genomgingen mera givande nir de kan folja med

andras beskrivningar pd kartan for att ta reda pa vilka sevirdheter de andra valt att besoka.

10. Laufer & Hulstijn 2001; Nation 2001.
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Via digitala kanaler har vi som lirare idag tillging till bdde aktuellt och autentiskt mate-
rial att krydda undervisningen med, trots att det ibland kan ta tid att leta fram material
pa limplig niva. Aven om eleverna har begrinsade spriakkunskaper ir det viktigt att de
erbjuds mojligheter att sjilva fa anvinda spriket i autentiska sammanhang. Hér kan man
med f6rdel anvinda sig av olika sociala medier dir texterna ofta ir korta och budskapet
ocksd kommuniceras via bilder och symboler. Inom ramen f6r sin magisteravhandling
utforskade Cecilia Juuti" mojligheterna med sociala medier i franskundervisningen.
En grupp studerande som liste B-franska pa dk 1 i gymnasiet fick i uppdrag att doku-
mentera ett simulerat besok i Bryssel pa ett privat konto pa Instagram. Grupparbetet
omfattade tre deluppgifter utformade i enlighet med de teman och den grammatik som
behandlades under lektionerna. I den férsta deluppgiften publicerade studerande tva
till tre bilder av en sevirdhet och en lokal matritt. De skrev bildtexter som bestod av
en beskrivning av bilden och egna asikter om den. I den andra deluppgiften filmades
dialoger dir studerande fragar efter och ger varandra vigbeskrivningar. De anvinde filter
for att forstirka rollspelet och effekten av att vara i Bryssel. Avslutningsvis kommenterade
studerande individuellt varandras bilder. P si sitt fick den grammatik som behandlats i

samband med temat en autentisk plats som verktyg f6r kommunikation.

Studerades erfarenheter och dsikter samlades in i enkiter bade fore och efter projektet. I
enkiten efter projektet var en stdrre andel studerande positivt instéllda till anvindningen
av sociala medier i undervisningen 4n innan. Studerande upplevde att deras skriftliga
fardigheter 6vades mest, men framholl framfor allt att deras muntliga firdigheter utveck-
lades i samband med dialogdvningen. Studerande ansag att arbetssittet limpat sig bra
i studierna i B-franska, eftersom sprikkunskaperna var pd en sddan nivé att ett projeke
pa Instagram kindes tillrickligt utmanande och darfér dven meningsfullt.

Flersprakighet hiir och nu — och i framtiden

Nir det giller att skapa och uppritthalla ett genuint intresse och engagemang for sprak-
studier betonar motivationsforskaren Alastair Henry'™ vikten av att sprikldrare stoder eleverna
att utveckla framtidsinriktade bilder av sig sjilva som talare av flera sprak. Det handlar alltsa
om att skapa en bild av i vilka sammanhang man i framtiden skulle kunna tinkas anvinda
malspriket. Det hir ir speciellt vikrigt i tillvalsspriken, eftersom eleverna ltt nedslas nir de

mirker att deras sprakliga kompetens inte kommer att nd samma nivéer som i engelskan.

1. Juuti 2021.
12.  Henry 2016.
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Den framtida mélbilden var nigot som spraklirarna pa Topeliusgymnasiet i Nykarleby
tog fasta pd i och med att de planerade sprakresorna f6ll bort i samband med pandemi-
utbrottet 2020. Lirarna i franska och tyska gick da samman och planerade en valfri
kurs med namnet HalloSalut. Kursens syfte ir att ge studerande egna erfarenheter av
och visa vilka majligheter sprak- och kulturkunskaper, och i synnerhet kunskaper i flera

sprak, kan ge.

I kursen ingick gistforeldsningar med finlandssvenskar som jobbar med sprak och kultur
som arbetsredskap, bide i lokalsamhillet och utomlands. Bland dessa fanns representan-
ter fran ett lokalt exportforetag, en dversittare och tolk som jobbar i Strasbourg och en
person som jobbar med migrationsfragor i Wien. Ocksa tidigare studenter frin gymnasiet
bjods in for att beritta om pé vilka sitt tillvalsspriken ingér i deras fortsatta studier och
framtidsplaner. Dessutom gavs information om olika méjligheter f6r sprakpraktik och
hur man praktiskt kan gi tillviga. Kursen innehdll tre uppgifter som studerande skulle
jobba med pa egen hand eller i grupp och sedan pi olika sitt dokumentera och rapportera
infor det avslutande dillfillet. Uppgifterna bestod av diskussion med utlindska studerande
pé distans, analys av valfri film som utspelar sig i en annan kultur pa ett frimmande sprak

samt en intervju med en person med erfarenhet av att ha bott i tva eller flera linder.

Kursen passar vil in pi gymnasieniva, eftersom kursinnehallet och uppligget inte bara
stdder de amnesspecifika malen i liroplansgrunderna utan 4ven de allmdnna mélen for
undervisningen i gymnasiet: den ger "kunskaper om och erfarenhet av olika utbild-
ningsmajligheter, samhille och arbetsliv” som forhoppningsvis “hjilper den studerande
att planera sin framtid och fortsatta utbildning samt sin arbetskarridr i hemlandet och

utomlands”.®

Alla ldrare ar spraklarare

Att stirka och utveckla elevers och studerandes sprikkunskaper och att befrimja posi-
tiva attityder gentemot andra sprakgrupper ir inte bara spraklirares ansvar. I avsnittet
som behandlar skolans verksamhetskultur siger liroplansgrunderna att alla sprak ska
virdesittas. Det ska vara naturligt att anvinda olika sprik parallellt i skolans vardag.
Liroplansgrunderna 6ppnar ocksd upp méjligheten att inom skolverksamheten erbjuda

flersprakiga undervisningssituationer, dir lirarna och eleverna anvinder alla sprak de kan.

13.  Utbildningsstyrelsen 2019b, 61.
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Projektet Alla sprik med! Kaikki kielet mukaan!™ syfrar till acc utveckla och sprida forsk-
ningsbaserade arbetssitt for sprikoverskridande samarbete i olika utbildningskontexter.
Inom projektet har vi pi gymnasienivé utvecklat sprakéverskridande kemilaborationer
och gymnastikkurser. Lirare frin ett finskt och ett svenskt gymnasium samarbetade
och samundervisade studerande frin olika sprakgrupper. I forsta hand anvindes finska
och svenska, men eftersom kommunikationen var a och o och sprakkunskaperna hos
studerande varierade har vi fatt se fina exempel pa tillimpning av flersprakig kompe-
tens. Kurstillfillena fungerade som exempel pa att sprakkunskaper kan vara till nytta i
olika sammanhang, att sprikinldrning inte enbart sker pa spriklektionerna och att det
inte 4r sa farligt fast det man sdger inte blir helt korrekt. Samarbetet bidrog ocksa till
att befrimja positiva attityder mellan sprikgrupperna genom att skapa mojligheter for
studerande att ldra kinna varandra ver sprikgrinserna. Detta sker nimligen inte auto-
matiskt dven om skolorna ir samlokaliserade, som i detta fall. Motsvarande samarbeten
kunde med fordel inféras i flera amnen och det behéver inte nédvindigtvis handla om
tidsmissigt omfattande projeke. Sa hir uttryckee sig en studerande efter att ha deltagit i
ett sprakoverskridande laborationstillfille: ?On mahdollisuus pddstd kdyttdimadn useam-
paakin kieltd, tutustuu uusiin henkiloihin, ylipddtinsd mukavaa” ("Det gav en méjlighet
att fa anvinda till och med flera sprik, lira kiinna nya minniskor, dverlag trevligt.”). Pa
webbplatsen www.abo.fi/sprakresurs hittar du mer information om sprakéverskridande
samarbeten och andra konkreta tips och idéer f6r undervisning i, pa och for olika sprak.

Slutligen

Efter hand som komplexiteten i undervisningsmiljoer och samhille 6kar, 6kar ocksa
kraven pa skolan och lirarna. Idag befinner vi oss langt ifran det klassrum dir lirarna
och textboken bar pd och formedlade det som betraktades som sprikkunskap. Vi har sett
hur sprakundervisningens uppdrag forindrats fran ett timligen isolerat kunskapsuppdrag
med fokus pa ett visst malspraks form, till att betona autentisk kommunikation mellan
minniskor. Det 4r ocksé viktigt att diskussionen om sprakundervisning och -utbildning
inte alltid fors i termer av nedlidggningar och felvinda trender. Vid universitet och skolor
genomfors kontinuerligt framgangsrik sprikrelaterad utvecklingsverksamhet. Genom
mer systematiskt arbete med sprakmedvetenhet och med tillging till sprak bade i och
utanfor klassrummet, har vi alla mojligheter att stirka synen pa sprak som allas méjlighet

och rittighet. Ocksa den som av nigon anledning viljer att inte ldsa samtliga kurser i

14.  Projekt vid Abo Akademi inom Svenska kulturfondens strategiska program Halld! - for en levande flersprakighet 2018-2021.

GLADJE | SPRAKLARANDET + ILOA KIELTEN OPPIMISEEN - JOY IN LANGUAGE LEARNING


http://www.abo.fi/sprakresurs

ett tillvalssprik ska kunna kinna att det anda ir ett sprik for dem, att de bir nigot av
spraket med sig da de gar ut i livet. Mgjligheten att tillsammans med andra utforska nya
perspektiv pa sig sjilv, sin niromgivning och det globala samhillet, utgér nigot av det
mest berikande och héllbara som undervisningen kan erbjuda. Det, om nagot, innebir
autenticitet.

Sprakundervisning som réttighet —
sprakundervisning for alla

Satsa pa att skapa ett intresse for (olika) sprak och
sprakinlarning med start i den tidiga sprakundervisningen.
Lat eleverna jamfora och upptécka sprakliga fenomen

pa ett lekfullt satt.

Skapa en sprékundervisning med verklighetskoppling dér
eleverna far vara kreativa och anvanda spraket for kom-
munikation och interaktion i meningsfulla sammanhang.

Tillgadngen pé aktuella och mangsidiga laromedel en
viktig férutsattning och grund for sprakundervisningen.

Lyft fram fordelar med flersprakighet och ge eleverna
mojligheter att pa egen hand fa erfarenhet av flersprékiga
kontexter bade i och utanfor sprakundervisningssamman-
hang, i och utanfér skolan.

Att beframja elevernas flersprakliga kompetens &r
hela skolans angeldgenhet, inte bara spraklararnas.
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VERKTYG OCH MODELLER
FOR SPRAKUNDERVISNINGEN

TYOVALINEITA JA TOIMINTATAPOJA

LANGUAGE-TEACHING TOOLS
AND METHODS






Kaisa Hahl, university lecturer, University of Helsinki

In this article, I discuss the benefits of action-based teaching strategies in foreign language
teaching and how they are part of the action-oriented approach supported by the Com-
mon European Framework and Finnish core curricula. Active learning gives learners
opportunities to have agency and autonomy in their language learning. It also brings joy
and playfulness in the learning environment. Versatile activities with movement, drama,
or playfulness range from necessary brain breaks in lessons to longer collaborative tasks

and projects that engage and motivate learners in using the language in dynamic ways.

active learning, action-based learning, action-oriented approach,

drama, play

Tiivistelma

Tissi artikkelissa tarkastelen toiminnallisen vieraan kielen opetuksen hyotyji ja sitd,
miten toiminnallinen lihestymistapa on nivottu osaksi Eurooppalaista viitekehysti ja
opetussuunnitelmien perusteita. Toiminnallinen oppiminen mahdollistaa oppijoille
toimijuutta ja autonomiaa kielen opiskelussa. Se tuo my®s iloa ja leikillisyyttd oppimis-
ympiristoon. Vaihtelevien liikettd, draamaa tai leikillisyyttd sisiltdvien tehtivien kirjo
lyhyistd "aivotauoista” pidempiin yhteistoiminnallisiin projekteihin osallistaa ja motivoi

oppijoita kiyttaimiin kieltd dynaamisesti.

Asiasanat: toiminnallinen oppiminen, toiminnallinen lihestymistapa, draama, leikki
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Introduction

The increasing popularity of action-based tasks is visible if one follows different social media
groups geared for language teachers or searches for active learning strategies online. Action-
based tasks consist of various active, kinaesthetic, functional, drama, and a host of other
learner-centred teaching and learning strategies. While research on using these teaching strate-
gies in language class is still scarce, they are supported by brain research and in the fight against
children’s and youth’s sedentary lifestyles. There are many reasons why these types of methods
are well liked, and the diversity in task types is only limited by one’s imagination. These
methods also follow the guidelines in the Finnish national core curricula for basic education.’

I use both active learning and action-based learning (in Finnish riminnallinen oppimi-
nen, in Swedish aktiverande inlirning) for these teaching and learning strategies. The
Finnish concept toiminnallisuus can be understood and defined in different ways. It also
has different counterparts in English. The English-version of the Finnish national core
curriculum for basic education translates the concept as functional working methods,
Sfunctional approaches, or as active learning.? 1 will describe how these approaches can be
considered a part of the action-oriented approach supported by the Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR). The action-oriented approach has been an
important component in the CEFR since its inception in 2001. This approach places the
learner in the focus and makes him/her a social agent who is simultaneously a language
learner and a language user. Learners are “members of society who have tasks (not ex-
clusively language-related) to accomplish in a given set of circumstances, in a specific

environment and within a particular field of action.”

In this article, I will discuss how the principles of the action-oriented approach are
incorporated into the Finnish core curricula. I will explore how research supports the
use of active learning strategies and how and why they enhance language learning. The
range of teaching and learning strategies within the action-oriented approach is vast.
They are not limited to activities that consist of movement, play, and drama. However,
those types of activities are the focal points in this article. I will discuss how action-based
learning makes foreign language learning more interesting and engaging for the learners,
and — hopefully — makes them more committed to language learning. I will end the
article with suggestions for sources with ideas for action-based tasks.

1 Finnish National Board of Education, 2016.

2. Finnish National Board of Education 2016.
3. Council of Europe 2001, 9; Council of Europe 2020.

GLADJE | SPRAKLARANDET + ILOA KIELTEN OPPIMISEEN - JOY IN LANGUAGE LEARNING



From learning communication
to communicating in action

The action-oriented approach in language teaching brought a change of a paradigm from
the communicative language learning to one that is centred around action and activity.
In the communicative approach, with its different variations such as task-based language
learning, communication was the goal and the tasks given to the learners served this
goal. In action-based tasks, communication is one of the means that the learners have

at their disposal, but not the only one.

The action-oriented approach has more room for autonomy and creativity than commu-
nicative language teaching. Learning a foreign language is a non-linear process and that
is why it requires plentiful opportunities for meaningful activities. Action-based learning
challenges the traditional focus on language as an object or a product. The focus needs
to move onto activity and process. Action-based learning is “a holistic, whole-person,

whole-language and embodied approach”.*

Learners must be motivated to want to learn a new language, and, especially, to commit
to it through the school years. Besides being motivated, they must be granted autonomy
in order to have real agency in learning tasks. Learners need ownership and self-deter-
mination in studying in order for autonomy to develop.® When learners are motivated
and take ownership, they can become fully involved in the teaching-studying-learning
process. Learning should not be understood as transmitting content and information
from teacher to learner. Instead, learning is a dynamic process. It happens in interaction
in teamwork and collaboration with other learners while using the language in achieving

set objectives.®

In the action-oriented approach, students are social actors that fulfil both linguistic
and non-linguistic activities simultaneously in diverse tasks. These tasks are such that
combine communicative tasks with the practice of general competences. They consist
of actions that are logically connected and have a clear purpose. Action-based tasks aim
at offering authentic and plentiful use of target language for the learners. Teachers are
managers who design versatile action-based tasks. These tasks allow learners to have

autonomy, use their decision-making skills, and enjoy room for creativity. Purpose-

4. van Lier 2007, 62.
5. van Lier 2007.
6. Grosu 2019, 251
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ful activities challenge learners in positive ways so that they can genuinely engage in
decision-making and negotiation of meaning, and act socially with others. It is also
important that the learning environment is supportive and students are encouraged to
try things out and make mistakes.”

The CEFR does not prescribe or ban any particular pedagogic practices. However, accor-
ding to CEFR, “language learning should be directed towards enabling learners to act in
real-life situations, expressing themselves, and accomplishing tasks of different natures.”®
The CEFR suggests activities that produce something or have an identifiable outcome,
such as planning an outing, creating a blogpost, designing a festival, painting, role-
playing, or building something. All of these activities require the use of target language,
to a greater or lesser extent, while accomplishing the task.®

The action-oriented approach consists largely of project-type work that allows a wide
range of language use and autonomy for learners. However, language learning requires
also more mechanical and decontextualized language use when practicing. As much as
possible, though, language is embedded in such tasks that are socially and culturally
realistic, and close to the life worlds of the learners. That way language use is meaningful
for learners and keeps them engaged. The core idea is that learners act and participate in

tasks in order to learn the language. They do not learn the language in order to accomp-

lish tasks.™

Active learning becomes part
of Finnish core curriculum

Although the CEFR integrated the action-oriented approach into its framework in 2001,
it did not yet show in the previous core curriculum in Finland in 2004 in language
teaching. Active learning was mentioned in the teaching of languages only for grades
1-2 where teaching was to be functional and playful in nature." In reality, learners in
those lower grades were seldom offered teaching of foreign languages. Early teaching of

foreign languages in grade 1 started nationwide in Finland in January 2020.

7. Piccardo & North 2019,

8. Council of Europe 2020, 29.

9. Council of Europe 2001; Council of Europe 2020.
10. Piccardo & North 2019, 139.

1. Finnish National Board of Education 2004.
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Instead of the action-oriented approach, it was communicative language teaching that
was emphasized in language learning in Finland in the early 2000’s — at least in theory.
However, foreign language teaching in Finnish language classrooms has been found to be
quite traditional. Research shows that teaching is often textbook-based and tasks focus on
grammar and vocabulary.”? Although simple oral practices in pair work are often used in
lessons, their effect on language development is highly questioned.™ There is thus need
to make language learning more interesting and engaging with more diverse methods so

that learners are provided with frequent opportunities for meaningful target language use.

The current core curriculum for basic education in Finland incorporates and supports
active learning in all subjects to “promote the joy of learning and reinforce capabilities
for creative thinking and perception.”* The core curriculum gives an idea of what active
learning is (or functional approaches are) by listing, for example, play, gameful learning,
physical activities, creative work, and experimental approaches as some of the recom-

mended working approaches.®

Meaningful language use in versatile activities

The Finnish core curricula encourage the use of target language in lessons as much as
possible. In the core curriculum for basic education, teachers are advised to use a wide
array of teaching strategies that cater to learners’ different language proficiency levels.

Teachers are also guided to create multifaceted learning environments:

The objective is that the language use is as appropriate, natural,
and meaningful for the pupils as possible. Work in pairs and in small
groups and learning together in versatile learning environments is
emphasised in the school work. [..] Play, songs, gamification, and
drama are used to provide the pupils with opportunities for experi-
menting with their increasing language proficiency and also for deal-
ing with attitudes. A versatile range of communication channels and
devices are used in the instruction. The pupils are guided to become
active actors and to take responsibility for their own learning with the
aid of the European Language Portfolio or a corresponding instru-
ment. [...] Target language is used whenever possible.™

12. Harjanne, Diaz Larenas & Tella 2017.

13.  Harmala, Hildén & Leontjev 2016.

14, Finnish National Board of Education 2016, 24.

15.  Finnish National Board of Education 2016, 21

16.  Finnish National Board of Education 2016, e.g., 221
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The core curriculum includes seven transversal competence areas and one of them is the
combination of cultural competence, interaction and self-expression. These competences
are tightly integrated to learning a foreign language as communicative competence and
intercultural skills are inherently part of foreign language learning. The core curriculum
for basic education guides teachers in selecting suitable methods in the following way

in enhancing this transversal competence:

In school work, the pupils have the opportunity to express themselves and things that
are important to them using diverse modes of presentation. The pupils are encouraged
to enjoy progressing in their manual and physical skills and to practice different forms of
presentation and performance. Imagination, creativity, and self-expression are supported,
for instance, through play, adventures, music, drama, story crafting, media presentations,

visual expression, handicrafts, building projects, and other handwork."”

All of these methods can be considered to be part of action-based learning, and teaching

of foreign languages can be combined with all these tasks.

The addition to the core curriculum in relation to language teaching in grades 1-2 guides
teachers to offer learners plenty of practice in communication and language learning
skills so that learners become brave language users from the start. Teachers are guided to
choose active working methods that enhance creativity, participation, and interaction.
Playfulness, music, drama, games, movement, and using different senses are recommen-

ded methods for grades 1 and 2.

The core curriculum for upper secondary education does not use the concept of func-
tional methods although it guides teachers to choose active methods that are learner-
centred and provide meaningful learning experiences that motivate and engage learners.
Learners are given tasks that require inquiry, experimental and problem-solving methods,
and skills across interdisciplinary topics. According to the core curriculum, languages
offer possibilities to develop creative activities with the use of different kinds of learning
strategies. The use of versatile methods should offer learners meaningful, open, and
sufficiently challenging tasks."

It is notable that the core curriculum for upper secondary education does not mention
drama as a working method for foreign languages. There is no mention of playfulness
in learning either. In general, it seems that there is quite a change in the methods when
transferring from basic education to upper secondary school. The goal in basic education
17.  Finnish National Board of Education 2016, 100.

18.  Finnish National Agency for Education 2020a, 28.
19.  Finnish National Agency for Education 2020b.
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of having plenty of joy and playfulness in foreign language learning seems to fade as
learners advance from basic language skills towards more academic language skills and
transversal working life skills. Although the upper secondary school core curriculum also
calls for meaningful use of language and various cooperative activities, the focus is much

more on serious work on building academic content and academic language.

It should not be forgotten that some learners start learning a completely new foreign
language in upper secondary school or continue a language that they have previously
learned for only two years. In a regular language class, it is important to make space
for learning tasks that bring the fun, pleasure, and enjoyable repetition and practice in
learning. In teaching and learning a foreign language that learners started in grade 8 or
in upper secondary school, the focus is on oral skills, at least in the beginning. Various
action-based activities are well suited for practicing oral skills in meaningful ways that
can be geared for learners at different levels and ages. Promoting the joy of learning at
the upper secondary level of education might also help to retain those language learners

who consider dropping out of language studies after the initial courses.

Using movement and play
in language learning to engage the learner

We have come a long way from the times when schools first introduced the teacher-
fronted method. Teacher is in front of the classroom asking questions from the learners
while learners sit in their row of desks answering the questions, one at a time. Yet everyone
still recognises the old type of a classroom. Decades ago in Finland it was likely nice for
the learners to come to school and rest at their desks when at home they had to do a lot
of physical work and make their way to school on foot. However, even today learners of-
ten sit still for many lessons a day although it is well known that this is no longer suitable
for children and youth. Lessons are still very much teacher-regulated. This means that
teacher gives the learners tasks one at a time. Once the learners are finished with one
task, they come back to the teacher to ask for the next one.?® Or, they might sit idle and
start fiddling with their cell phones. In action-based learning, it is central that learners
can become decision-makers. This way teachers’ dominant role is diminished and learners
gain autonomy in relation to the teacher.?' It is, however, important for teachers to con-

sider the age of the learners and support their development in self-orientedness.

20. Westling, Pyhaltd, Pietarinen & Soini 2017.
21 Grosu 2019
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Brain research advocates activities that allow the learner to use movement in learning
and practising. There are several reasons for this. Getting up and doing short physical
activities or movements provide necessary breaks from learning that can refresh the lear-
ners’ minds and help them refocus. These breaks are important brain breaks that help
to empty learners’ working memory and allow the brain to process information in order
for learning to happen. Brain breaks also reenergize the learners and thus make studying

and learning more efficient.??

Using movement in learning is also supported by the Finnish Schools on the Move pro-
gramme. The programme was started because schoolchildren and youth do not exercise
enough. This national action programme run by the Ministry of Education and Culture
aims at increasing physical activity during the school days and establishing a physically
active culture in Finnish comprehensive schools ( ).
It encourages teachers to add short active breaks in lessons to avoid sitting down for long
periods. Just like brain breaks, these active breaks will invigorate and improve the learning

environment and provide better opportunities for learning.

Using tasks with movement also allows learners to have a sense of freedom and autonomy in
their work. These in turn bring joy in learning and in the classroom and improve the learning
environment. When learners have a positive approach to learning and the learning content,
they will learn better. Teachers can thus have a great impact on the learning achievements
by their choice of learning tasks. Movement also engages the senses in a more wholesome
way and enables the use of the body in learning. It thus supports diverse learners in their

learning. An embodied experience enhances meaning-making and memorizing content.?®

The joy of learning is one of the central ideas in the conception of learning in the core
curriculum for basic education in Finland.? Play is the basis for all learning and it should
not be forgotten even with older learners. However, a lot of language learning in language
classes still happens in isolation. Learners work on tasks that they study and complete
on their own in order to learn the language to use it later. Learners need diverse tasks
that allow them to try out the target language and make mistakes without the fear of a
reprimand. Learners also need tasks that challenge them to be creative and stretch their
abilities. Experimentation and experiences of success are important in learning and in

supporting the development of learners’ self-confidence and trust in one’s own skills.?>26%

22. Lengel & Kuzcala 2010.

23. Lengel & Kuzcala 2010.

24.  Finnish National Board of Education 2016.

25. Lengel & Kuzcala 2010

26. Using music in language learning, see Heikkola & Alisaari in this compilation.
27. Language learning in digital games, see Ylinen & Junttila in this compilation.
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Drama brings emotion and authenticity
to foreign language communication

Language learning should be understood as a cultural process that goes much deeper
than learning vocabulary and grammar. Learning foreign languages can have a great im-
pact on a learner’s identity and sense of self. At best, a foreign language enables learners
to enter a new world. They can widen their perspectives as they communicate and
interact with people and texts in ways that they could not do in the mother tongue.
However, expressing oneself in the foreign language can be intimidating, in particular,
when learners” language skills are still limited, learners are not comfortable with their

pronunciation, or if they are unused to speaking in front of their peers.

Drama is a method that can encourage learners to use the foreign language more freely
when they use alternative or made-up identities. Learners can put on a mask (either a
real one or imagined) and hide their own identity behind it. This liberates them to use
the target language more bravely and throw themselves safely in the process. Drama
can be used for learning, experimenting, or negotiating about different concepts or
values. It can also be used for practising interaction and collaboration skills. Drama is
an embodied experience where the body’s energies are channelled through playful and
physical activities. Communication is also about using body language. Drama invites
the incorporation of gestures, facial expressions, and other body language in communi-
cating meaning and making oneself understood. These are important tools in interaction,

especially when language skills are still lacking.?®

Drama in language education is usually not used as a practice and performance of plays
but rather as process drama. Process drama is a pedagogy that is interactive and parti-
cipatory. Using drama can help learners engage emotionally in language learning, which
in turn makes learning more personal for them. When drama projects are planned well,
they enable learners’ authentic and spontaneous language use. Teachers can create such
contexts that are dynamic, realistic, and relatable to learners. Drama also allows the use
of all senses. It can be utilised for the differentiation of tasks. Learners at different levels

can have different roles, or they can participate to the extent that feels suitable for each.?®

28.  Winston 2012
29.  Winston 2012
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Drama activities can be combined, for example, with storytelling, craft making, draw-
ing projects, or the use of digital media. Drama activities can be shorter or longer and
they can be geared for different ages. Short drama activities work as brain breaks and
getting bums off the seats. Using mimicry and pantomime as short active breaks are also
perfectly suitable for a language class. The aim in action-based learning is to use natural
language (body language included) in contexts that simulate real-world situations.

The critical voices say that simple role-plays use limited and fixed artificial language
instead of natural communication.?® However, such role-plays have their place in a
language class and they can be useful as long as the tasks are meaningful for learners.
Language learning, in particular at the lower language skill levels, requires repetitions
that give the learners enough practice, for example, with pronunciation, language forms,
and interaction. It is important for teachers to balance the variety of learning tasks so
that learners also have opportunities to have autonomy, and that they feel empowered

in decision-making in collaborative activities.

Active learning used by language teachers

According to the results of a study that I carried out with a colleague®, language teachers
in Finland who use action-based activities find them online from different sites or groups
geared for teachers where sharing of own ideas is encouraged (e.g., different Facebook or
Pinterest groups). Just as many teachers also make their own activities when they cannot
find suitable ones elsewhere. Teachers consider textbooks good resources for finding
activities for pair work and dramatized reading of texts, but not so for other types of
active learning. Some teachers modify other teachers’ ideas in order to make them fitting

for their own learner groups.

The teachers in the study used different word games with movement as the most com-
mon action-based activity. Most of these games are quite simple word games that
allow learners to practice individual words, sentences, or word structures, and they
all have some type of activity or body movement connected. Some include a form of
competition. The most popular word games with movement were “running dictation,”
“Ayswatter,” and “fruit salad,” but the diversity of games was only limited by teachers’
imagination (see the end of the article for links to these activities). The second most

30. Piccardo & North 2019, 134.
31.  Hahl & Keindnen 2021
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popular action-based activity was role-play to simulate real-life encounters and situa-
tions. Some teachers also used pantomime. It was seldom that they used other types of
drama, such as process drama. Most teachers in fact had never used process drama in
lessons. The teachers wanted to use action-based activities because they felt that these
strategies are “learning by doing,” they motivate learners and bring joy in the classroom.
They improve learning by making things more concrete and personal. Teachers also felt
that these strategies are suitable for different types of learners as differentiation often
happens naturally in these types of activities. The teachers had realized that action-based

learning makes learners active agents in their own learning.

Active learning is more common in language teaching in the lower grades in school and
this is what we found in our study as well. Teachers at the upper secondary level felt
that the pace is so fast in the courses that it is difficult to find time for creative work.
Teachers feel the pressure to go through all the chapters in the textbook even though
they think active learning would be effective. Some teachers felt that their group was
too big or too small for active learning strategies, or that they did not have sufficient

space in the classroom.

It is important to remember that taking brain breaks will enhance learning. So taking a
little time away from serious studying can actually benefit the learners. Teachers can find
suitable action-based tasks that take only a short time and require little space. Even getting
up off the seats and stretching to target language music (chosen by students), or using ac-
tion songs with body language can be a perfect fix to fight fatigue and boredom. Building
longer projects with drama or other active learning will enable the learners to use their

skills in versatile ways and communicate in the target language in purposeful activities.

Action-based tasks for all learners

Action-based tasks involve language activities but also a range of strategies that students
learn to use through physical activity, cooperation, interaction, and problem-solving with
others. Using action-based strategies in language learning enhances learners’ language
competences in diverse ways. In particular, learners’ communicative competences improve.
Vocabulary and sentence structures as well as interaction and mediation are practised when
learners engage in meaningful activities and experiences with their senses and the whole
body. Learners develop their self-esteem and self-awareness. Learners also improve other

general or transversal competences that they learn to use when carrying out various tasks.
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Action-based learning can be used for learners at all proficiency levels and of all ages.
Younger children with shorter attention spans require shorter tasks with more teacher
guidance, while older learners can be given tasks that demand more involvement and
independence. The level of the complexity of the task, difficulty in language level, and
the degree of autonomy are factors that can be adjusted so that tasks are sufficiently

demanding for even older learners.

Language learning does not need to be confined inside the classroom. School hallways
or other spaces can also be harnessed as learning environments. Outdoor learning is
perfectly suitable to language learning with, for example, vocabulary related to biology,
geography, or the arts. Digital tools (e.g., different applications, photos, filming, audio
recording) can be incorporated meaningfully into action-based learning. Teachers can
create cross-disciplinary escape rooms where the content is derived from another subject
such as history or social studies, and where learners in collaborative groups solve problems

to advance in the game.

Different plays and drama activities call for the use of imagination, curiosity, and inven-
tiveness. The variety of tasks that can be considered action-based learning are numerous.
Some of them are quite simple like the word games with movement mentioned earlier.
These smaller tasks make it easier for teachers to start experimenting with active learning
strategies if they have not used them before. Functional, active methods are particularly
popular in foreign language learning in grades 1-2 where learners are not yet expected
to be able to read and write, and thus working with textbooks is less used. However, it
is important to include active learning regularly in all the other grades as well. When
learners are given opportunities to use and try out their language skills in meaningful
tasks that get them away from the textbook and desk, their motivation and engagement
with language learning can rise to new levels. Traditional book-based language learning
can be tedious and demotivating. Language learning must be made more fun and func-
tional — and ultimately more effective — so that it will offer learners frequent opportu-
nities to practice their language skills in safe and creative environments. Eventually, this

could also attract more learners to optional foreign languages.
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Sources and ideas for active learning

Books:

Buck, J. & Wightwick, C. 2013. Teaching and Learning Languages.
A Practical Guide to Learning by Doing. Abingdon: Routledge.

Maunu, N., & Airaksinen, R. 2020. Toiminnallinen kielenoppiminen
[Action-based language learning]. Helsinki: Otava.

Winston, J. 2012. Second language learning through drama:
Practical techniques and applications. London: Routledge.

Websites:

eTwinning. A website by Erasmus+ (available in different languages) offers
ready-made project kits for e Twinning projects that can be carried out
as project learning between partner schools from different countries.
hteps://www.etwinning.net/en/pub/get-inspired/kits.cfm

Oriveden kielipolku. A website for a project that has plenty of ideas for
language teaching for elementary school grades (in Finnish).
hteps://peda.net/orivesi/hankkeet/oriveden-kielipolku236

Playing CLIL E-book. Content and language integrated learning inspired by drama
pedagogy. Drama games for classrooms, produced in an Erasmus+ project.
htep://www.playingclil.eu/this-is-the-playingclil-ebook/

Upp och Repa. A project website that includes a handbook and material for beginning
oral language learning in Swedish. https://www2.helsinki.fi/sv/forskningsgrupper/
mangfald-flersprakighet-och-social-rattvisa-i-utbildning/upp-repa

Varpunen. A project website for Early teaching of foreign languages —
Developing Language Teaching and Teacher Education.
Lesson plans for early teaching of foreign languages (in Finnish).
hteps://www2.helsinki.fi/fi/ projektit/varhennettu-kieltenopetus/materiaalit
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The Internet has other excellent sources for action-based tasks.
Here are examples for the games mentioned in this article:
* Running dictation: https://www.teachingenglish.org.uk/article/running-dictation
* Flyswatter: https://comprehensibleclassroom.com/2015/08/10/sentence-flyswatter/

* Fruit salad: http://blog.sproutenglish.com/fruit-salad-vocabulary-game-for-yl/

Facebook groups:

Examples of Facebook groups where Finnish teachers
share their ideas (also) for active learning:

* Toiminnallinen kielen oppiminen
* Varhennettu kielenopetus ja kielirikasteinen opetus

* Ylikoulun kieltenopetus
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6. Sukellus uusiin kieliin
musiikin mukana

Leena Maria Heikkola, tutkijatohtori, yliopisto-opettaja, Abo Akademi

Jenni Alisaari, erikoistutkija, Turun yliopisto, yliopisto-opettaja, Abo Akademi

Tiivistelma

Musiikki ja erityisesti laulaminen on yksi tapa eldvoittdd kielten opetusta. Laulaminen
luo yhteenkuuluvuuden tunnetta ja herittdd kuulijoissa tunteita, miki tukee oppimista.
Se helpottaa myos huomion kohdistamista kieleen ja sen mieleen painamista ja tukee
siten kielen sanojen, ilmausten ja rakenteiden oppimista. Opettaja voi kiyttdd opetuk-

sessaan lauluja, vaikka ei itse olisikaan musiikin asiantuntija.

Asiasanat: Laulaminen, kielten opetus, kulttuurin opetus, monikielisyys

Music and especially singing are ways to liven up language teaching. Singing creates a
sense of togetherness and evokes feelings, which supports learning. It also makes it easier
to focus on and recall language, and thus supports the learning of words, expressions,
and structures. Teachers can use songs in their teaching, even if they are not music

experts themselves.

Singing, language teaching, culture teaching, multilingualism
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Miten musiikki vaikuttaa meihin?

Musiikki on olennainen osa arkea. Ihmisen musiikillisten taitojen kehitys alkaa jo sikio-
vaiheessa. Musiikki aktivoi aivojen molempia puoliskoja, ja sen kisittelyyn osallistuu
laaja hermoverkosto, joka sditelee useita auditiivisia, emotionaalisia, kognitiivisia ja
motorisia toimintoja. Erityisesti aivokuvantamismenetelmien ja musiikin kliinisen tut-
kimuksen my6td on alettu ymmirtdd tarkemmin, kuinka musiikki vaikuttaa meihin ja
miten siti voidaan kiyttdd oppimisen tukena'Musiikilla on mydnteinen vaikutus moneen
eri osa-alueeseen: kehoon, tunteisiin, kognitioon, sosiaaliseen vuorovaikutukseen ja myds

(kielen)oppimiseen. Tamin vuoksi musiikkia kannattaa tuoda myos kielten opetukseen

Musiikilla on tirkeitid rooleja lipi elimin. Lapset ja vauvat kaikissa kulttuureissa ovat
kiinnostuneita musiikista, erityisesti laulujen kuuntelemisesta®. Jo syntyessiin vauva pys-
tyy havaitsemaan dinen korkeutta, sointivirid ja kestoa tarpeeksi tarkasti ja tunnistamaan
kuulemiaan melodioita ja rytmeji.* Vauva ymmirtid myos puheen musiikillisia piirteitd,
eli prosodiaa, kuten puheen sivelkorkeuden ja sivelkulun sekd keston ja painotuksen
muutoksia. Vauvoille ja pienille lapsille puhutaankin korostaen puheen musiikillisia piir-
teitd: hoivapuheessa vaihdellaan usein ddnen voimakkuutta ja toistetaan samoja ilmauk-
sia. Tdmi auttaa hahmottamaan ja omaksumaan kielen rakenteita ja sanastoa.* Lauluilla
voidaan myos vaikuttaa lapsen vireystilaan: unilaulut nukuttavat ja leikkilaulut lisaavic
vireyttd. Musiikki myos tempaa vauvan mukaansa, ja jo puolen vuoden idssd vauva alkaa
jokeltaa ja litkkkua musiikkia kuullessaan. Musiikki ja liike kuuluvat siis erottamattomasti
yhteen pienestd pitden. Musiikin kautta lapsi oppii myds vuorottelevaa vuorovaikutusta
vanhempiensa kanssa ja sidtelemiin tunnetilojaan. Musiikki tukeekin lapsen sosiaalisia,
kognitiivisia ja motorisia toimintoja, jotka ovat edellytys puheen kehitykselle.® Laulujen
vuorovaikutukseen houkuttelevaa ominaisuutta kannattaa hyodyntdd myos leikki- ja

kouluikiisten lasten, nuorten ja jopa aikuisten kanssa kielten oppitunneilla.

Monissa kulttuureissa laulu, soitto ja tanssi ovat keskeinen osa leikki-ikiisten lasten
arkea. Eldintutkimuksen perusteella pelkkd musiikin kuuleminen voi vaikuttaa aivo-

jen kehitykseen ja toistuva musiikin kuuntelu voi parantaa muistia ja oppimiskykya.

Sarkamoé & Huotilainen 2012
Trehub 2004,

Trehub 2004.

Nakata & Trehub 2004.
Sarkamo & Huotilainen 2012
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Musiikkiharrastus lapsilla voi myds tukea péittelyn, kielen, tarkkaavuuden, muistin ja
motoriikan kehitystd®. Musiikilliset kyvyt ja musiikin harrastaminen ovat yhteydessi
erityisesti puheen havaitsemiseen ja vieraan kielen d4ntimiseen’. Musiikkiharrastus nikyy

aivoissa myos aivorakenteiden muutoksina.

Nuoruudessa korostuu musiikin merkitys tunteiden ilmaisussa ja sddtelyssi seki identi-
teetin rakentumisessa ja sosiaalisissa suhteissa. Musiikin tuottaminen voikin muodostua
tirkedksi osaksi omien tunteiden siitelyi ja omiin tunteisiin tutustumista. Erityisesti
yhdessi musisoiminen ja tanssiminen tuottavat mielihyvin kokemuksia, jotka ovat tir-
keitd ryhmin yhteenkuuluvuuden tunteelle, ryhmikoheesiolle ja sosiaalisten siteiden
lujittamiselle. Musiikki voi my®s vaikuttaa sydimen lyontitiheyteen ja hengitykseen:
esimerkiksi yhdessd laulavien sydimet ly6vit samaan tahtiin®. Tillaisen kehollisuuden

kautta musiikki vahvistaa yhteisollisyytta.

Musiikki on myds mielenkiintoinen kurkistusikkuna kulttuurisiin kiytinteisiin, arvos-
tuksiin ja ideologioihin. Esimerkiksi monissa suomalaisissa lauluissa korostuvat protes-
tanttiset arvot, vaatimattomuus sekd tydn tekemisen vélttimittdmyys ja elimin raadol-
lisuus. Lisdksi lauluissa ihannoidaan suomalaista luontoa, maaseutua ja maanliheistd
elimintapaa. Toisaalta musiikin avulla voidaan lisitd ymmirrystd uusista kulttuureista ja
lisatd samaistumista kulttuuriin, johon ei vilttimitti ole muuta kosketuspintaa. Musiik-
ki on aina kulttuurisidonnaista: erilaiset musiikkityylit yhdistavit niin monia nuoriso- tai

muita alakulttuureja kuin etnisidkin kulttuureita.

Musiikin avulla voidaan herittdd kiinnostusta myés uusiin kieliin — esimerkiksi korea-
laista pop-musiikkia, k-popia, kuuntelevat nuoret ovat alkaneet innostua korean kielen
opiskelusta. Musiikki onkin yksi tapa lisid tuoda kielid mukaan opetukseen. Tutkimusten
mukaan laulaminen tukee erityisesti sanojen ja ilmausten muistamista ja rakenteiden
oppimista, miki voi heijastua esimerkiksi kirjoittamisen sujuvuutena®. Laulun sanojen
rytminen lausuminen eli loruttelu puolestaan tukee esimerkiksi 4ntimistd'®. Laulamalla
tai laulun sanoja lausumalla kielenoppija tuottaa kieltd itse ja toistaa samoja sanoja ja ra-
kenteita, mikd on edellytys oppimiselle”. Laulaminen tuottaa laulajille my®s iloa, jolloin

kielten oppiminen voi olla hauskempaa, mikd myds tukee oppimista.

Hannon & Trainor 2007.
Milovanov & Tervaniemi 2011.
Koelsch 2010

Alisaari & Heikkola 2016.
Heikkola & Alisaari 2017.

van Lier 2000.
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Musiikki sopii hyvin nuorten kieltenopetukseen, koska se silloittaa formaalia ja infor-
maalia oppimista. Jos kielten tunnilla kuunnellaan oppilaiden lempimusiikkia, musii-
kin kiytto yhdistdd vapaa-aikaa koulussa oppimiseen. Musiikin kiyton ja laulamisen ei
missddn nimessi tule korvata muita opetus- ja oppimismenetelmid, vaan niitd kannattaa
kdyttdd niiden rinnalla. Musiikin ja laulujen kiyton hyddyt ovat kuitenkin merkitcavid
ja samalla keventidvit opetusta: jos opettaja esimerkiksi suuntaa oppilaiden huomion
laulujen sanoihin, tapahtuu oppimista melkein huomaamatta. Lauluissa kiytetty kieli
on usein eldvii ja antaa autenttisen kuvan kohdekielen kiytosti (vrt. oppikirjojen raken-
netut tekstit).” My6s perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa® tuodaan esiin
se, ettd taiteen eri muodot edistivit oppimisen iloa ja vahvistavat edellytyksid luovaan
ajatteluun ja oivaltamiseen. Oppilaita voi innostaa esimerkiksi tietyn bindin musiikkiin
tai tiettyyn kieleen tai kulttuuriin perustuva kieltenopetus. Useilla paikkakunnilla on
jarjestetty erittdin suosittua Rammsteinin saksaa -kurssia, ja Turussa on jirjestetty Italiaa
laulamalla -kursseja. Lauluja voidaan tunnilla laulaa vaikka tallenteen mukana — opet-
tajan ei siis tarvitse itse olla ammarttilaulaja voidakseen kiyttda lauluja opetuksessaan.
Niin on myds eri kielten kiytén suhteen opetuksessa: lauluja voi tuoda opetukseen ja
tarjota esimerkiksi oppilaille mahdollisuus hyodyntia kaikkia omia kielellisid resurssejaan

ilman, ettd opettajan pitdisi osata kaikkia niditd kielid.

Monikielisyys ja kielenoppiminen

Suurin osa maapallon ihmisistd ovat monikielisid. Suomessakin kaikki opiskelevat aina-
kin kahta uutta kieltd kouluaikanaan, puhuvat erilaisia murteita ja kdyttavit kielen rekis-
tereitd eri tavoin eri yhteyksissi. Myos maahanmuuttajataustaiset henkildt ovat moni-
kielisia. He puhuvat useimmiten ainakin kahta kieltd: omaa ensikieltdin ja suomea tai
ruotsia. Monet kuuntelevat lisiksi lauluja, jotka voivat olla suomen, ruotsin, saamen,
englannin, somalin, arabian tai vaikkapa korean kielelld. Monikielisyys tarkoittaa eri
kielten tai niiden osien hallintaa, ei missddan nimessd sitd, ettd kaikkia kielid osaisi tdy-
dellisesti. Nykyéin ajatellaankin, ettd kielitaito eri kielissi voi olla osittaista. Myoskdan
kielen oppimisessa ei pyritd enid tiydelliseen, ensikielen omaiseen kielitaitoon. Kieli
nihdiin tilanteisena ja dynaamisena, eli kieltd kdytetddn eri tavoin eri tilanteissa ja

kielitaito muuttuu koko elimin ajan.

12.  Ludke 2020.
13.  Opetushallitus 2014.
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Kielitaitoamme voi kuvata repertuaarina, joka koostuu osaamiemme kielten osittaisesta
kielitaidosta ja muista vuorovaikutustaidoistamme™. My6s uusissa opetussuunnitelmis-
sa’®® nikyy timi uudenlainen monikielisyysajatus. Koulujen kielellinen ja kulttuurinen
moninaisuus tulee ottaa myds opetuksessa huomioon. Opetussuunnitelmissa tillaista
kielellistd ja kulttuurista moninaisuutta huomioon ottavaa opetusta kutsutaan kieli-
tietoisuudeksi. Téllainen eri kieli- ja kulttuuritaustat huomioon ottava opetus tukee
kaikkia, mutta erityisesti oppilaita, joilla on maahanmuuttotausta tai erilaisia oppimisen
haasteita. Kielitietoinen opetus tukee myos oppilaiden monikielisyyttd ja kannustaa
eri kielten kdyttoon. Kielitietoisuutta voi edistid myds esimerkiksi eri kielisid lauluja
kiyteamill.

Kielenoppimisen ja kielitaidon kehittymisen kannalta on keskeisté, kuinka usein ja mil-
laista kieltd kohtaa. Kieltd opitaan parhaiten, kun kielenoppija ymmartad kuulemaansa
tai lukemaansa kieltd, ja kun se on hinen kielitaitonsa ylirajalla: oppiminen tapahtuu
tilloin oppijan lihikehityksen vyohykkeelld. Oppiakseen kielenoppijan tulee myos kes-
kittdd tarkkaavaisuutensa kieleen ja tuottaa kieltd itse, vaikkapa laulamalla aiemmin
kuulemaansa laulua. Akdiivisesti kieltd kdyttamilld kielenoppija oppii vihitellen muista-
maan yhi enemmin kielen ilmaisuja ja rakenteita. Erityisesti vuorovaikutus ja aktiivinen
osallistuminen erilaisiin kielenkidyttotilanteisiin edistdd kielenoppimista. Kielenoppimista
tapahtuukin kaikkialla kaiken aikaa. Esimerkiksi opetuksen ulkopuolella tapahtuvat kes-
kustelut tai radiosta kuultu laulu tarjoaa kielenoppijalle kielellistd materiaalia, jota hin

voi halutessaan kiyttdd hyvikseen kielenoppimisessaan.

Laulut kielen ja kulttuurin oppimisen tukena —
Mita, milloin ja miten?

Laulaminen kielten opetuksessa ei ole uusi asia, sitd on tehty jo pitkdidn. Myos kuoroissa
on pitkdin laulettu erikielisid lauluja, eiki sitd ole pidetty mitenkiin erityiseni asiana.
Kielten opetuksessa musiikkia ja lauluja ei kuitenkaan vield kidytetd systemaattisesti,
vaikka laulaminen on helppo ja mukava tapa elivéitead kielten opetusta. Laulut voivat
my®&s olla osa kielitietoista opetusta, jossa tarkastellaan kielen rakenteita ja sanastoa eri

lauluista.

14.  Lehtonen 2019.
15.  Opetushallitus 2014,
16.  Opetushallitus 2019.
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Miten opettaja voi sitten kidyttdd lauluja ja musiikkia kielen ja kulttuurin opetuksen
tukena? Laulujen avulla voidaan tukea puheen musiikillisten piirteiden havaitsemista,
koska musiikin ja puheen akustinen havaitseminen ovat yhteydessi toisiinsa. Musiikki
ja puhe siis hyddyntivit samoja ddnen akustisia piirteitd, esimerkiksi ddnen korkeutta,
kestoa ja sointivirid. Nykyain kielten opetuksessa tavoitteena ei ole didinkielenkaltainen
ddntdminen, vaan ymmarrettivyys, eli se, ettd kohdekielen didinkieliset puhujat ymmir-
tivit uuden kielen puhujaa.

Erityisesti laulaminen tukee vieraan kielen oppimista. Varsinkin kuuntele ja laula
-menetelmi on tehokas vieraan kielen sanatarkan muistamisen tukena”. Menetelmissd
kuunnellaan ensin vieraskielinen laulu, minki jilkeen se toistetaan laulamalla. Seki lau-
lun rytmi etti erityisesti melodia tukevat laulun sanojen muistamista®. Sivelkorkeuden
muutos auttaa tavurajojen hahmottamista, miké tukee esimerkiksi eri ddnteiden tai tavu-
rajojen erottelukykyi ja siten kielenoppimista™. Uuden kielen oppimisessa onkin haasta-
vaa oppia erottelemaan sanoja ja tavuja sanavirrasta, ja johdonmukaiset melodiat voivat
toimia tdssd apuna. Tdhin perustuu my6s monien laulujen melodian tarttuvuus. Koska
melodia tukee ddnten erottelua, laulaminen on erityisen hyddyllistd kielen oppimisen
alkuvaiheissa, jossa sanojen merkitykset eivit ole kielenoppijalle vield tuttuja. Lauluja
kannattaakin hy6dyntii erityisesti varhennetussa kielenopetuksessa ja laajemminkin
kielten oppimisen alussa. Lisiksi laulamalla oppiminen tukee erityisesti alkeislukutaidon

suomenoppijoita sanojen sanavirrasta tunnistamista auttaen.

Tutkimuksissa laulun vaikutuksista kielenoppimiseen on esimerkiksi osoitettu, ettd
sanastoa opitaan paremmin, kun se esitetdin laulettuna kuin puhuttuna. Olemme my®6s
omassa tutkimuksessamme todenneet, ettd suomenoppijoiden kirjoituksen sujuvuus
kehittyi eniten laulamalla, kun vertailukohteina oli laulujen kuuntelu ja laulujen sanojen
rytminen lausuminen?. Toisaalta laulun sanojen rytminen lausuminen kehitti ddntimis-
td lihemmiksi ensikielisten d4ntimista?'. Sanojen tai ilmaisujen rytminen lausuminen
tai laulaminen onkin hyvi tapa harjoitella esimerkiksi ddnteiden kestoja, sanapainoa
ja intonaatiota®? Tutkimustulostemme mukaan sekd laulaminen ettd loruttelu tukevat
kielenoppimista, eli opettajat voivat kiyttdd kielenoppimisen tukena seki lauluja ettd

loruja.

17.  Ludke, Ferreira & Overy 2014

18.  Purnell-Webb & Speelman 2008
19. Burgess & Spencer 2000.

20. Alisaari & Heikkola 2016.

21.  Heikkola & Alisaari 2017.

22.  Ludke 2020
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Musiikilla on my6s voima herittdd kuulijoissa monia, voimakkaita tunteita, ja tunteet
puolestaan tukevat oppimista. Musiikki aktivoi syvid aivoalueita, jotka ovat yhteydessi
mielihyvin kokemuksiin. Musiikki voikin parantaa mielialaa, ehkiistid levottomuutta ja
vihentdd kielenoppimiseen liittyvii ahdistusta, joka voi estid oppimista.?® Musiikki myos
rentouttaa ja voi sitd kautta parantaa oppimista ja suorituskykyi. Laulaminen nostaa
vireystasoa ja tuo iloa. Musiikkia voidaankin kiyttdd rennon ja miellyttivin ilmapiirin
luomiseksi luokassa, ja laulamisella voidaan vaikuttaa luokan ryhmidynamiikkaan posi-
tiivisesti: yhdessd laulaminen lisdd yhteenkuuluvuuden tunnetta ja auttavaisuutta muita
kohtaan. Kun musiikkia kiytetddn kielenoppimisessa, se lisid oppimisen motivaatiota
ja miellyttdvyyttd® ja tukee myos oppijan itsetuntoa, milld voi olla suuri merkitys oppi-

miselle.

Millaiset laulut tai lorut sitten tukevat kielenoppimista? Parhaiten muistamista ja oppi-
mista tukevat laulut, joissa on suhteellisen helpot — tai ainakin helposti opittavat — sanat
ja tuttu tai odotuksenmukainen melodia. Melodisesti tai sanoiltaan liian vaikeat laulut
voivat jopa heikentid muistamista ja kielen oppimista. Oppimista ei myoskadn vilced-
miittd tue laulun esittiminen liian nopeasti tai sen kuuntelu tai laulaminen liian harvoin.
Niin ollen sopivan hitaat ja ennustettavat melodiat, joissa on muistettavat sanat, tukevat
kielen oppimista parhaiten. Siksi esimerkiksi lastenlaulut ovat oivallisia myos kielten
tunneille, ja aikuisetkin pitdvit niiden laulamisesta. Oppimista helpottavat myds tutut
laulut, joiden melodian kielenoppijat jo tuntevat. Tuttuun melodiaan voi liittdd eri-
kieliset sanat, jolloin kielenoppija voi kiinnittdd huomionsa kieleen. Esimerkiksi Tuiki,

tuiki tahtonen ja Jaakko kulta -laulut toimivat monella eri kielella.

Milloin lauluja sitten kannattaa kiyttda? Uudella kielelld laulamisen voi aloittaa heti
kielen oppimisen alussa. Kaikki oppilaat voivat osallistua laulamiseen, vaikka eivit heti
kaikkia sanoja osaisikaan. Aluksi oppilas voi hyriilld kertosikeen mukana, myshemmin
hin voi laulaa kertosikeen mukana ja pikkuhiljaa hin voi oppia myos sikeistdjen sanat.
Pienempien lasten kanssa lauluun voi osallistua yhteisten leikkiliikkeiden kautta, jotka
nekin tukevat oppimista. Lisiksi laulujen sanojen ymmirtimisen tukena voidaan kiyt-
tid monenlaisia kuvia. (Toiminnallisesta kielenopetuksesta, ks. Hahl tissd teoksessa).
Tutkimuksia laulamisen paremmuudesta muihin toiminnallisiin kielenopetusmenetel-
miin ei ole, eiki laulaminen yksin riitd. Yhdistettynd muihin kielenopetusmenetelmiin,

laulaminen kuitenkin tukee kielenoppimista monella eri tavoin.

23. Sarkamo & Huotilainen 2012.
24.  Schoén, Boyer, Moreno, Besson, Peretz & Kolinsky 2008
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Koska kielen oppiminen vaatii tarkkaavaisuuden kohdistamista kieleen, lauluja kannat-
taa hyddyntii juuri tissi: laulujen melodia ja rytmi voivat auttaa kielenoppijaa koh-
distamaan huomionsa kielen eri dinteisiin ja esimerkiksi tavu- ja sanarajoihin. Kielen
oppiminen vaatii myos aktiivista tuottamista. Perinteisesti kieltd tuottaa luokassa vain
yksi oppilas kerrallaan; laulamalla koko luokka saa harjoitusta kielen tuottamiseen yhti
aikaa, jolloin kielen oppiminen tehostuu. Aktiivisesti laulamalla kielenoppija oppii sa-
malla muistamaan kielen ilmaisuja ja rakenteita, silld laulaessa kielellisen aineksen toisto
tapahtuu automaattisesti. Laulaminen my6s automatisoi kielenaineksia kielenoppijan
mielessd, miki tukee kielenkdyton sujuvuutta. Koska dintiminen on motorinen taito,
jota voidaan harjoitella, voidaan lauluja kiyttd4 my6s 4dntdmisen oppimisen tukena.
Esimerkiksi laulujen sanojen rytminen lausuminen voi tukea ddntimisen oppimista.
Koska laulaminen on my6s vuorovaikutuksellista ja vahvistaa ryhmin yhteenkuulu-

vuuden tunnetta, kielenoppiminen vahvistuu entisestdin.

Laulut ovat hyvii, autenttista aineistoa puhekielen ja arkikulttuurin opiskeluun, koska
laulujen sanat ovat usein puhekielisid. Laulujen avulla voi kisitelli erilaisia kielimuotoja,
esimerkiksi suomen kielen aluepuhekielten eroja ja samankaltaisuuksia. Samalla tavalla
voidaan kielten opetuksessa vertailla erilaisia tapoja kiyttdd kieltd. Tillainen tapa kiyt-
tdd lauluja on myds arvokas tapa ottaa puheeksi kielen moninaisuus suomea ensikiele-
nddn puhuvien kanssa. Laulamista kiytetddn my6s maahanmuuttajien ja turvapaikan-
hakijoiden opetuksessa: Turun kristilliselld opistolla tarjotaan kursseja, joissa suomen
kieltd vasta opettelevat turvapaikanhakijat tutustuvat suomen kieleen laulujen avulla.
Ruotsissa eri-ikiisille maahanmuuttajataustaisille on jirjestetty lauluryhmii, joissa ta-

voitteena on seki kielen oppiminen ettd kulttuurisiin asioihin tutustuminen.

Koska kieltd ei kannata opettaa irrallaan kulttuurista, laulut ovat hyvii opetusmateriaalia
sekd kielen ettd kulttuurin osalta. Viime aikoina laulujen kiytostd kielen oppimisessa ja
kieliin seki kulttuuriin tutustumisessa on ollut useita erilaisia hankkeita, joista opettajat
voivat saada vinkkeji laulujen kiytt66n opetuksessa. Kielinuppu-hankkeessa on luotu
lauluja erilaisista arjen tilanteista varhaiskasvatukseen, vaikka toki niitd voidaan kiyttad
laajemminkin erityisesti aloittelevien suomen kielen oppijoiden kanssa. Laulut kerto-
vat esimerkiksi vitkonpdivistd, kulkuvilineistd, vaatteista ja suomalaisista juhlapiivista.
Hoilaillen-hankkeen kohderyhmini on ollut vanhemmat kielenoppijat ja suomen kielen
opettajat, ja tyotd on tehty edistimiin musiikin ja laulamisen kiyttod kielen ja kult-
tuurin oppimisen tukena. Lentivi laulu -hanke puolestaan tutustuttaa lauluihin 15
eri kielelld. Laulut on hankkeen nettisivuilla esitetty seki ddnitteind ettd nuotteina, ja
niisti on tarjolla seki alkuperiiskielinen versio ettd niiden kiinnos suomeksi. Lauluja

voi kiyttid opetuksessa avuksi esimerkiksi silloin, kun halutaan tutustua uusiin kieliin,
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silld laulujen kielivalikoima on monipuolinen sisiltden muun muassa arabian, kurdin
(sorani), tagalogin, vendjin, darin, thain, viron ja shonan. Hanke tukee oppilailla olevan
kieliasiantuntijuuden hyodyntimistd eri kielisiin lauluihin tutustumisessa ja niiden kisit-
telyssd. Lentdvin laulun ideaa, eli erikielisten laulujen kiyttod kulttuureihin tutustumisen
keinona, voidaan soveltaa kielten oppitunneilla.

Opettajien ajatuksia lauluista opetuksen tukena

Olemme aiemmin kartoittaneet opettajien (N = 94) kokemuksia laulujen kiytostd suo-
men kielen opetuksessa®®. Opettajien mukaan laulaminen ja laulujen kuuntelu ovat hyvid
opetusmenetelmii, ja erityisesti laulamisen koettiin vahvistavan ryhmin yhteenkuulu-
vuuden tunnetta. Lisdksi laulaminen koettiin merkittdviksi opiskelijoiden aktivoinnissa
sekd rohkaisemassa heitd tuottamaan kieltd. Laulamisen ja laulujen kuuntelun ajateltiin

myds herittivin oppijoissa tunteita, vaikuttavan mielialaan ja vihentivin ahdistusta.

Opettajat pitivit laulamista ja erityisesti laulujen kuuntelua sopivana opetusmenetel-
mini kaiken ikiisille oppijoille. Laulamisen ajateltiin sopivan erityisesti 4intimisen ja
sanaston harjoitteluun. Seki laulaminen ettd laulujen kuuntelu koettiin sopiviksi myds
uusien asioiden esittelyyn ja toisaalta niiden kertaamiseen sekd kulttuuristen asioiden
kisittelyyn. Laulujen kuuntelun ajateltiin myos sopivan kielitaidon kehittdmiseen laa-

jemminkin.

Harvat opettajat kuitenkaan kertoivat kiyttdvinsi lauluja tai laulujen kuuntelua ope-
tuksessaan. Laulamista kidytettiin eniten sanaston, kulttuurin ja #@ntdmisen opetteluun,
mutta ndihinkin vain harvoin. Laulujen kuuntelua kiytettiin hieman useammin, kui-
tenkin vain silloin tilléin. Eniten laulujen kuuntelua kiytettiin sanaston ja rakenteiden
opetteluun, kulttuurin kisittelyyn ja kuullun ymmartimisen harjoitteluun.

Avoimissa vastauksissa opettajat nostivat esiin musiikin monia hy6tyji. He mainitsivat,
ettd lauluja kiytettdessd “tunnelma luokassa vapautuu ja musiikki synnyttda opiskeli-
joissa assosiaatioita, joita he saattavat nostaa esiin’, laulamisesta "tulee hyville tuulelle”,
“virkistyy” sekd “hymyileminen lisddntyy” ja laulujen kiytto “herdcedd keskustelua” ja
“opiskelijat ovat rohkeampia kyselemiin laulun jilkeen”. Lisiksi todettiin, ettd "laulami-
nen liittyy ainakin ryhmihenkeen ja me/muut-tunteeseen, saattaa se toki herdttad myos
ilon tai herkistyminen tunteita’. Laulamisesta mainittiin my®os, ettd “silld saa rentoutet-

25. Alisaari & Heikkola 2017.
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tua, aktivoitua, rauhoitettua’. Laulujen kuuntelusta todettiin, ettd “musiikilla luodaan
erilaisia mielikuvia ja sitd kautta mielialoja” ja "osa opiskelijoista ndyttdd pitivin paljon

[laulujen kuuntelusta] ja ehdottavat uusia lauluja”.

Musiikki nostaa opettajan ja opiskelijoiden ajatukset
arkisen puurtamisen ylépuolelle.

Joskus, jos soittaa jonkin tunteikkaan kappaleen,
opiskelijat ovat hyvin vaikuttuneita ja kiinnostuvat
laulun sanoista ja musiikin esittgjista ja saveltajista.

Yleensa musiikki piristda opiskelijoita, niin etta he
jaksavat innostua uusista asioista.

Laulamalla monikieliseksi

Musiikkia on kaikkialla, ja se on ldsni arjessamme tavalla tai toisella, puhelimen soitto-
ddnistd kokonaisiin, sivellettyihin teoksiin, jotka kaikuvat ostoskeskuksen kaiuttimista
tai omista kuulokkeista. Musiikilla ja lauluilla on tirked, oppimista tukeva paikkansa
myds kielten opetuksessa, mutta niitd voi kiyttdd my6s lisdidmain tietoa eri kielistd ja
kulttuureista makupaloina opetuksen lomassa. Nykyiset opetussuunnitelman perusteet
korostavat eri kielten tasavertaista asemaa, ja kielet nihddin osana ihmisoikeuksia ja
oppimisen resursseina. Opetussuunnitelmissa nostetaan esiin myds taiteen mydnteinen
vaikutus oppimiseen ja oppimisilmapiiriin. Erikielisilld lauluilla voidaan pyrkid madal-

tamaan kielten vilisid raja-aitoja ja purkamaan ennakkoluuloja ja kielten hierarkioita.

Opettajan ei tarvitse itse olla monikielinen hyddyntidkseen lauluja eri kielialueilta, vaan
tissd kannattaa hyodyntid oppilaiden kielellistd ja kulttuurista asiantuntijuutta. Oppilaat
saattavat tuntea eri kielid monista syisti: kotona saatetaan puhua useampiakin kieli tai
niihin on voinut tutustua harrastuksen tai muun kiinnostuksen kohteen kautta. Koulun
ulkopuolella opitut kielet tai kielelliset taidot ovat my®s tirked osa osaamista ja jopa osa
oppilaiden identiteettid. Musiikki saattaa olla tirked osa identiteetin ilmentymisessi ja
rakentumisessa, joten oppilaille tirkein musiikin tuominen osaksi opetusta tavalla tai
toisella on myds tapa tukea oppilaiden identiteetin rakentumista opetussuunnitelman

edellytysten mukaisesti.
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Opettajan ei mydskdin tarvitse olla erityisen taitava laulaja tai musiikin asiantuntija.
Usein kannattaa kuitenkin rohkeasti heittdytyd laulamaan tai vihintddn liilkkumaan mu-
siikin mukana, jolloin myds oppilaat saavat rohkaisua osallistumiseen. Apuna voi kiyttdd
monenlaisia tallenteita, eikd musiikin tai laulujen kiytto kielten opetuksessa vaadi soitto-
tai laulutaitoa. Kokemuksemme mukaan opettajat, jotka itse laulavat tai edes hyriilevit
laulujen mukana, saavat oppilaat innostumaan laulamisesta. Musiikilla on voima luoda
hyvii ryhmihenked, ja laulaminen yhdessi saa sydimet lyoméin samaan tahtiin sekd
lisdd hyvid tahtoa muita kohtaan. Koska opettaja on tirkei osa oppijayhteisod, hin voi
toimia mallina oppilaille siit4, miten rohkaistuminen laulamaan voi olla mukavaa, vaikka

se voikin aluksi tuntua vieraalta.

Kieltenopetuksessa kannattaa kayttia
lauluja ja musiikkia, koska

= aktiivinen musiikin kuuntelu ja laulujen laulaminen luovat
positiivista ilmapiiria

= aktiivinen laulaminen seké sanaston ja rakenteiden tarkastelu
tukevat kielen oppimista

= erikielisten laulujen tuominen oppitunneille tuo monikielisyytta
nakyvéaksi ja lisda arvostusta eri kielia kohtaan

= laulujen sanoja tarkastelemalla voidaan kasitellé erilaisia
alakulttuureita tai muita kulttuurisia aiheita.

Kieltenopetukseen sopivan laulun tulisi olla

" sanastoltaan sopivan haastava, ei lilan vaikea

= melodialtaan helppo tai tuttu tai kulttuurisesti tuttu
tai oletuksenmukainen

= oppilaan ikatasolle mielekéas
= selkeasti dannetty

= rytmiltdédn mieluiten kohdekielen mukainen,
ei kohdekielen puherytmia rikkova.
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Kun valitset lauluja kieltenopetukseen
= kayta lauluja monipuolisesti
= valitse lauluja eri musiikkilajeista
= opasta oppilaita I6ytamaan itse musiikkia

= kerro oppilaille, miten laulaminen tukee oppimista.
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Musik och sirskilt sing kan anvindas till att géra sprikundervisningen levande. Sang
skapar en kinsla av samhérighet och vicker kinslor hos lyssnaren, vilket i sin tur stoder
lirandet. Sjungandet gor det ocksd littare att fokusera pa spriket och ligga orden pa
minnet, vilket ocksd underlittar lirandet av ord, uttryck och strukturer. Lararen behéver

inte vara bra pa musik f6r att anvinda sig av singer i sin undervisning.

Sang, sjungande, sprakundervisning, kulturundervisning, flersprakighet

Music and especially singing are ways to liven up language teaching. Singing creates a
sense of togetherness and evokes feelings, which supports learning. It also makes it easier
to focus on and recall language, and thus supports the learning of words, expressions,
and structures. Teachers can use songs in their teaching, even if they are not music

experts themselves.

Singing, language teaching, culture teaching, multilingualism
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Hur paverkas vi av musik?

Musik ir en viktig del av vir vardag. Redan i fosterstadiet borjar manniskans musika-
liska firdigheter utvecklas. Musik aktiverar bada hjirnhalvorna och ocksa nervsystemet
deltar i bearbetningen av musik. Nervsystemet styr flera auditiva, emotionella, kognitiva
och motoriska funktioner. Det ir sirskilt tack vare hjarnskanningsmetoderna och den
kliniska forskningen om musik som vi fatt en bittre forstielse f6r hur musiken paverkar
oss och hur den kan anvindas som stdd i lirandet' Musiken har en positiv effekt pa
flera olika delomréden: kroppen, kinslorna, kognitionen, de sociala interaktionerna
och ocksé pa (sprik)inlirningen. Darfér dr det en bra idé att anvinda sig av musik i

sprakundervisningen.

Musik spelar viktiga roller genom hela livet. Barn och bebisar i alla kulturer 4r intresse-
rade av musik, sirskilt av att lyssna pa musik? Redan vid fodseln kan en bebis urskilja
rostldge, klangfirg och ljudets lingd tillrdcklige vil for att kinna igen de melodier och
rytmer hen hor.® Bebisar forstar ocksa de musikaliska dragen i det talade spriket, alltsa
prosodin, sisom forindringar i talets tonhdjd och intonation samt i talets lingd och be-
toning. Nir vi pratar med bebisar eller smé barn betonar vi de musikaliska dragen: nir vi
skoter om ett barn vixlar vi ofta mellan olika ljudvolymer och upprepar samma uttryck.
Det hir hjilper bebisen att urskilja och ta till sig sprakstrukturen och ordférradet.*
Sénger kan ocksa paverka barnets aktivitet: vaggvisor gor barnet somnigt medan lek-
sanger okar aktivitetsnivan. Musiken engagerar ocksa bebisen som redan vid ett halvt ars
alder bérjar jollra och rora sig till musiken. Musik och rérelse 4r alltsa oskiljaktiga dnda
sedan vi ir smi. Genom musiken lir sig barnet ocksi att interagera med sina forildrar
och reglera sina kinslotillstind. Musiken stéder barnets sociala, kognitiva och motoriska
funktioner, som ir en forutsittning for talutvecklingen.® Det dr ocksd en god idé att
dra nytta av singens egenskaper som lockar till dialog under spraklektionerna f6r barn
i lek- och skolildern, ungdomar och till och med vuxna.

I manga kulturer spelar saing, musicerande och dans en central roll i vardagen f6r barn
i lekdldern. Forskning pa djur visar att hjirnans utveckling kan paverkas redan av att
lyssna pa musik och att minnet och inlirningsf6rméagan kan férbittras om man lyssnar

Sarkamé & Huotilainen 2012
Trehub 2004,

Trehub 2004.

Nakata & Trehub 2004.
Sérkamo & Huotilainen 2012
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pa musik upprepade ganger. En musikhobby kan ocksa stotta utvecklingen av barnets
slutledningsformaga, sprak, uppmarksamhet, minne och motorik®. Musikalisk f6rméaga
och musik som hobby har ett samband sirskilt med uppfattningen av de talade spraket
och uttalet av ord pé frimmande sprak’. En musikhobby syns ocksa i hjarnan som for-
dndringar i hjarnstrukcuren.

Under ungdomséren betonas musikens betydelse f6r hur man uttrycker och reglerar sina
kinslor samt for hur identiteten byggs upp och for ens sociala relationer. Att producera
musik kan till och med bli en viktig del av hur den unga personen reglerar och bekantar
sig med sina kinslor. Sirskilt att musicera och dansa tillsammans leder till trevliga upp-
levelser som ir viktiga for kiinslan av samhéorighet i gruppen, for gruppkohesionen och
stirkta sociala band. Musik kan ocksa paverka hjirtfrekvensen och andningen: det 4r
till exempel sd att de sjungandes hjirtan slir i samma take nir de sjunger samma sang®.

Genom en dylik kroppslighet stirker musiken samhérigheten.

Musik 4r ocksi ett intressant titthal in i kulturell praxis, i virderingar och ideologier. I
flera finska singer betonas exempelvis protestantiska virden, anspraksloshet samt arbe-
tets oundviklighet och livets elindighet. Dessutom idealiserar singerna den finlindska
naturen, landsbygden och den jordnira livsstilen. Musiken kan ocksé skapa forstielse for
nya kulturer och 6ka identifikationen med en kultur utan andra kontaktytor. Musiken ar
alltid kulturbunden: olika musikstilar forenar savil manga ungdomskulturer eller andra

subkulturer, som etniska kulturer.

Musik kan vicka intresse fér nya sprik — manga ungdomar som lyssnar pd koreansk
popmusik, sa kallad k-pop, har fattat intresse for att lira sig koreanska. Musiken ir allt-
s ett sitt att fa in sprak i undervisningen. Enligt forskningen stottar i synnerhet sing
inldrningen av ord och uttryck som man ocksd minns bittre tack vare singerna, samt
strukturer. Det hir kan aterspeglas i hur enkelt det gar att skriva orden®. Nér man uttalar
en rytmisk sangtext, alltsd en ramsa, stoder det i sin tur till exempel uttalet®. Genom att
sjunga eller lisa upp en sangtext far den sprikstuderande producera spraket pa egen hand
och upprepa ord och strukturer, vilket dr en forutsittning for lirandet™. Den som sjunger

blir glad och di ir det roligare att ldra sig spriket i friga, vilket ocksa stottar lirandet.

Hannon & Trainor 2007.
Milovanov & Tervaniemi 2011.
Koelsch 2010.
Alisaari & Heikkola 2016.

. Alisaari & Heikkola 2017
van Lier 2000
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Musik dr mycket lampligt i sprakundervisningen med unga, eftersom musiken bygger
en bro mellan det formella och det informella lirandet. Att lyssna pa elevernas favorit-
musik under lektionerna forenar fritiden med lirandet i skolan. Musik och sang far
naturligtvis inte ersitta andra undervisnings- och inlidrningsmetoder, utan kan med
fordel anvindas vid sidan av andra metoder. Nyttan med att anvinda musik och sing
dr dock betydelsefull och gér ocksa undervisningen mer littsam: om liraren till exem-
pel ber eleverna att lyssna noga pa singtexterna gar lirandet som av sig sjilvt. Spraket
i sangerna ir ofta levande och ger en autentisk bild av hur malspriket anvinds (jimfor
med de strukturerade texterna i lirobdckerna).” Ocksa grunderna for liroplanen f6r den
grundliggande utbildningen™ lyfter fram att olika konstformer frimjar inlirningsglidjen
och stirker forutsittningarna for kreativt tinkande och kreativa insikter. Elevernas in-
tresse kan vickas om sprikundervisningen grundar sig pd musik av en viss musikgrupp
eller ett visst sprik eller en viss kultur. Pa flera orter har man ordnat mycket populira
Rammstein-tyskakurser och i Abo har man haft kurser pa temat ”Sjung p4 italienska”.
Det gér bra att sjunga till inspelningar pa lektionerna — liraren méste allts inte vara en
professionell singare for att anvinda sig av sanger i sin undervisning. Detsamma giller
anvindningen av olika sprak i undervisningen: det gar bra att anvinda sig av sanger i
undervisningen och ge eleverna méjlighet att dra nytta av alla sina sprikliga resurser
utan att lararen kan alla sprik.

Flersprakighet och sprakinlarning

De flesta minniskor pa jorden ir flersprikiga. Ocksa i Finland studerar alla atminsto-
ne tvd nya sprak under sin skoltid. Alla pratar ocksé olika dialekter och anvinder sitt
sprakregister pa olika sitt i olika ssmmanhang. Aven personer med invandrarbakgrund
ar flersprakiga. De pratar oftast dtminstone tvé sprak: sitt eget forstasprak och finska eller
svenska. Sdngerna man lyssnar pa kan ocksd vara pd finska, svenska, samiska, engelska,
somali, arabiska eller till exempel koreanska. Flersprakighet innebér att man behirs-
kar olika sprik eller delar av spriken, men det innebir pa inga villkor att man skulle
behirska alla sprak fullstindigt. I dag talar man ofta om partiell sprakkunskap i olika
sprak. I sprakinldrningen strivar man inte heller lingre efter perfektion. Det ir alltsa inte
meningen att man ska kunna prata ett frimmande sprik som en infodd. Sprak ses som
situationsbundna och dynamiska. Olika sprak anvinds pa olika sitt i olika situationer

och sprakkunskaperna forindras under hela livet.

12, Ludke 2020.
13.  Utbildningsstyrelsen 2014,
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Man kan beskriva vira sprakkunskaper som en repertoar, som bestar av all den partiella
sprakkunskap vi besitter i kombination med véra 6vriga vixelverkansfirdigheter™. Ocksa
i de nya liroplanerna’™® syns den hir nya flersprakighetstanken. Skolornas sprakliga och
kulturella méngfald borde beaktas ocksé i undervisningen. Nir den hir sprakliga och
kulturella mingfalden beaktas i undervisningen kallas det i liroplanerna for sprakmed-
vetenhet. Undervisning som beaktar olika sprikliga och kulturella bakgrunder ger alla
stdd, men sirskilt de elever som har invandrarbakgrund eller olika inldrningsutmaningar.
En sprikmedveten undervisning stottar elevernas flersprakighet och uppmuntrar till
anvindning av olika sprak. Sprikmedvetenheten kan ocksi frimjas bland annat genom

anvindning av singer pa olika sprak.

For utvecklingen av sprakinlirningen och sprikkunskaperna ir det viktigt hur ofta man
kommer i kontakt med sprik och vilka sprak man kommer i kontakt med. Den bista
sprakinlirningen sker nir den som studerar sprak forstir spriket hen hor eller liser
och nir det sker pa den 6vre grinsen av hens sprakkunskaper. Da sker lirandet i den
studerandes nirutvecklingszon. For att lira sig méste den som studerar ett sprak ocksa
fokusera sin uppmirksamhet pa spriket och sjilv producera spriket i friga, till exempel
genom att sjunga en sing hen hort tidigare. Genom att aktivt anvinda ett sprak lir
sig personen sméiningom komma ihig mer och mer av sprikets uttryck och strukeur.
Sprékinlirningen frimjas frimst av vixelverkan och aktivt deltagande i olika situationer
ddr spraket anvinds. Sprikinlirning sker dirmed hela tiden 6verallt. Samtal utanfor
undervisningen eller en sing pa radion erbjuder sprikligt material som den studerande
om hen sa vill kan dra nytta av nir hen lir sig ett sprak.

Sanger som stod for sprakligt och kulturellt larande —
vad, nir och hur?

Det 4r inget nytt att sjunga i sprikundervisningen, utan det har man gjort linge. Ocksa
korer har linge haft sanger pa olika sprak pa repertoaren, och det har aldrig varit nagot
konstigt med det. I sprikundervisningen anvinds emellertid inte Znnu musik och singer
systematiskt, dven om det ir ett litt och roligt sitt att liva upp sprakundervisningen.
Sanger kan ocksd inga i sprakmedveten undervisning dir man undersoker sprikets struk-

tur och ordférrad i olika singer.

14.  Lehtonen 2019.
15.  Utbildningsstyrelsen 2014,
16.  Utbildningsstyrelsen 2019.
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Hur kan di liraren utnyttja sing och musik som stod i sprak- och kulturundervisningen?
Med singer kan man hjilpa den studerande att ligga mirke till det talade sprikets mu-
sikaliska drag, eftersom akustisk varseblivning av musik och det talade spriket har ett
samband med varandra. Musiken och talet utnyttjar alltsd samma akustiska drag i ljudet,
till exempel tonhdjd, ljudlingd och klangfirg. I dagens sprakundervisning efterstrivas
inte ett uttal pA modersmalsniva, utan forstielighet. Det betyder att de som pratar spra-

ket som modersmal ska forstd personen som lirt sig det nya spraket.

Att sjunga ir ett sarskilt bra st6d nir man lir sig ett frimmande sprak. Sirskilt metoden
"lyssna och sjung” dr ett effektivt stod nir det géller att ordagrant memorera ett frim-
mande sprik”. Metoden gir ut pd att eleverna forst lyssnar pé en sang pa ett frimmande
sprék, varefter de upprepar singen genom att sjunga den. Rytmen och sirskilt melodin
gor det littare att minnas sangtexten'. Fordndringar i tonhdjden gor det littare att bilda
sig en uppfattning om grinserna mellan stavelserna, vilket stottar formagan ate skilja
mellan uttal eller urskilja grinser mellan stavelser och det blir dirmed ocksé enklare att
lara sig spraket'. Det 4r utmanande att ldra sig skilja mellan ord och stavelser i ett ord-
fldde ndr man ldr sig ett nytt sprik och da kan konsekventa melodier vara till hjilp. Det
hir 4r ocksa orsaken till att minga singer har melodier som fastnar i minnet. Eftersom
melodin gor det enklare att skilja mellan olika ljud i4r det sirskilt vikeigt att sjunga i
borjan av sprakinlirningen nir den studerande inte dnnu vet vad orden betyder. Dirfor
dr det bra att anvinda sanger i tidigarelagd sprakundervisning, liksom i bérjan av all
sprakundervisning. Dessutom ir sing som inldrningsmetod ett bra stéd for personer med
elementir liskunnighet som studerar finska, eftersom singen hjilper dem att identifiera
orden i ordflodet.

Forskning om singens effekter pa sprikinlirningen har bland annat visat att det ir littare
att lra sig ett ordforrid om man sjunger en sang in om man liser upp singtexten. Ocksd
i var egen forskning har vi kunnat konstatera att personer som studerade finska lirde sig
skriva ledigare frimst genom att sjunga, jaimfort med jimforelseobjekeet som lyssnade pa
sanger och ldste upp sdngtexterna rytmiske?°. Att lisa upp sangtexterna rytmiskt utveck-
lade i sin tur uttalet sa det i hogre grad piminde om en fSrstasprakealares?'. Att uttala
eller sjunga ord eller uttryck rytmiske 4r alltsa ett bra sitt att 6va sig pa sprakljudens
lingd, tonvikt och intonation?? Enligt véra forskningsresultat stdds sprikinlirningen av
savil sjungande som av ramsor, si ldrarna kan gott anvinda sig av singer och ramsor

som stdd i sprikundervisningen.

17.  Ludke, Ferreira & Overy 2014.
18.  Purnell-Webb & Speelman 2008.
19. Burgess & Spencer 2000.

20. Alisaari & Heikkola 2016,

21.  Heikkola & Alisaari 2017.

22.  Ludke 2020.
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Musik har ocksa en forméga att vicka manga starka kinslor hos lyssnaren. Kinslorna
stottar i sin tur lirandet. Musik aktiverar djupa hjirnomraden som ir i forbindelse med
upplevelsen av vilbehag. Musiken kan férbittra humoret, motverka rastloshet same
minska den dngest som ir férknippad med sprikinldrning och som kan vara ett hinder
for lirandet.?® Musik ir ocksa avslappnande och kan dirmed forbittra lirandet och
prestationsformégan. Sing okar aktiviteten och ger glidje. Musik kan anvindas for att
skapa en avslappnad och behaglig atmosfir i klassen. Genom att sjunga tillsammans kan
man inverka positivt pa klassens gruppdynamik: att sjunga tillsammans 6kar hjilpsam-
heten mot andra och kinslan av samhorighet. Nar musik anvinds i sprakinlirningen
okar det inlirningsmotivationen och trivsamheten?!. Aven den studerandes sjilvkinsla

stirks vilket kan ha stor betydelse for lirandet.

Vilken sorts sanger eller ramsor stottar sprakinlidrningen? Bést stod for minnet och -
randet ger singer med relativt enkla ord. Orden ska dtminstone vara enkla att lira sig.
Melodin ska vara bekant och férutsigbar. Singer med f6r svir melodi eller for svér text
kan till och med forsimra minnet och sprikinlirningen. Det ir heller inte nédvindigtvis
bra f6r lirandet om singen spelas for fort eller om de studerande lyssnar pa den eller
sjunger den for sillan. Med andra ord s ir det limpligt lingsamma och forutsigbara
melodier med singtexter som ir litta att minnas som bist stéder sprakinlidrningen. Dir-
for ir till exempel barnsanger perfekta dven pa spraklektionerna for vuxna, som ocksa
brukar tycka om att sjunga barnsanger. Lirandet underlittas ocksd av bekanta singer
vars melodi de sprakstuderande redan kan. Man kan alltsd ordsitta en bekant melodi
pa olika sprak s att den sprakstuderande kan fokusera pé spraket. Till exempel Blinka

lilla stjdrna och Broder Jakob fungerar pi ménga olika sprik.

Nir ska man anvinda sig av singer? Det gar bra att borja sjunga pa ett sprak genast i
borjan av sprakinlirningen. Alla elever kan delta, 4ven om de inte genast kan alla ord.
Eleven kan borja med att nynna refringen, senare kan hen sjunga med i refringen och
s smaningom ldr hen sig orden till alla verser. Sma barn kan delta i singen genom
gemensamma lekrorelser som ocksa stottar lirandet. Det gar ocksa bra att anvinda sig
av mangsidiga bilder for att stotta forstielsen av singtexterna. (Mer om funktionell
sprikundervisning, se Kaisa Hahls artikel Active and engaging language learning i denna
publikation). Det finns inga undersokningar som visar att sing skulle vara en bittre
funktionell sprikundervisningsmetod dn ndgon annan, och sing ricker inte i sig. I
kombination med 6vriga sprakundervisningsmetoder kan singen dock stotta sprik-
inlirningen pa manga olika sitt.

23. Sarkamo & Huotilainen 2012.
24. Schon, Boyer, Moreno, Besson, Peretz & Kolinsky 2008
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For att ldra sig ett sprak maste man koncentrera sin uppmirksamhet pa spraket och det ér
hidr singerna kan vara till stor nytta: singernas melodier och rytm hjilper sprikstuderande
att fokusera pa sprakets olika uttal och till exempel grinsen mellan stavelser och ord. For
att ldra sig ett sprik méaste man ocksd aktivt producera spraket. Traditionellt 4r det bara
en elev i klassen i taget som dgnar sig at sprakproduktion, men genom att sjunga kan hela
klassen samtidigt 6va sig pa sprakproduktion. Det hir ger en effektivare sprikinlirning.
Genom att sjunga aktivt ldgger sprikstuderande samtidigt sprakliga uttryck och struk-
turer pd minnet, eftersom man automatiskt upprepar sprakelementen nir man sjunger.
Sjungandet automatiserar ocksa sprikelementen i den studerandes sinne vilket stttar
smidig sprikanvindning. Eftersom uttal ir en motorisk firdighet som gar att 6va upp
kan singer ocksi anvindas som stod i uttalsinlirningen. Att lisa upp singtexter rytmiske
kan exempelvis stodja uttalsinlirningen. Att sjunga 4r nigot man gor tillsammans och
det stirker saledes kinslan av gruppsamhérighet, vilket dven stirker sprakinldrningen.

Sénger ir bra, autentiskt material nir man studerar talsprak och vardagskultur, eftersom
singtexterna ofta 4r skrivna pa talsprak. Med hjilp av singerna kan man behandla olika
sprakformer, till exempel skillnader och likheter mellan regionalt talsprik i Finland. Pa
samma sitt kan man i sprikundervisningen jaimfora olika sitt att anvinda spriket. Den
hir metoden att anvinda sdnger 4r ocksa ett virdefullt sitt att ta upp sprakets mingfald
med dem som pratar finska som sitt forstasprik. Sdng anvinds ocksa i undervisningen
av invandrare och asylsskande: Vid Abo kristliga institut erbjuds kurser dir asylsokande
som precis borjat lara sig finska far bekanta sig med spréket via sanger. I Sverige har man
ordnat singgrupper for personer i olika aldrar med invandrarbakgrund for att de ska lira

sig spraket och bekanta sig med kulturen.

Eftersom det inte dr en bra idé att undervisa ett sprak [6srycke fran kulturen ir singer
bra undervisningsmaterial f6r savil sprik- som kulturinlirning. Under den senaste tiden
har det startats flera projekt dir man anvint sig av singer for att undervisa i ett sprak
och lata studerandena bekanta sig med kulturen. Lirarna kan utnyttja de hir projek-
ten som inspiration i sin undervisning. I projektet Kielinuppu har man skapat singer
till olika vardagliga situationer med smabarnspedagogiken som malgrupp. Naturligtvis
kan materialet ocksi anvindas av till exempel dem som lir sig nybérjarfinska. Singer-
na handlar till exempel om veckans dagar, fortskaffningsmedel, kldder och finlindska
hégtider. Projektet Hoilaillen har haft dldre sprakstuderande och finsklirare som mal-
grupp. Man har arbetat f6r att frimja anvindningen av musik och sing i sprak- och
kulturinlirningen. Projektet Lentivi laulu ger en introduktion till sanger pa 15 olika
sprik. Singerna finns som savil inspelningar som noter pa projektets webbplats. De er-
bjuds pa ursprungsspraket och finns dversatta till finska. Singer kan anvindas som stéd
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https://www.youtube.com/channel/UCioNvXnSYCVr8IHrIRdSMcw
https://www.facebook.com/hoilaillen
https://www.lentavalaulu.fi/

i undervisningen till exempel di man vill bekanta sig med nya sprak. Sprakurvalet ar
méngsidigt med singer pd bland annat arabiska, kurdiska (sorani), tagalog, ryska, dari,
thai, estniska och shona. Projektet uppmuntrar till att dra nytta av den sprikliga expertis
som eleverna besitter nir gruppen bekantar sig med och behandlar singerna pa olika
sprak. Idén med Lentivi laulu, alltsa att anvinda singer pa olika sprik som inkdrsportar

till olika kulturer, kan tillimpas pa spraklektionerna.

Lararnas tankar om sanger som stod i undervisningen

Vi har gjort en kartliggning av lirarnas (N = 94) upplevelser av singanvindning i
finskundervisningen?®. Enligt ldrarna 4r det bra att sjunga och lyssna pa musik i under-
visningen. Att sjunga tillsammans upplevdes stirka samhorighetskinslan i gruppen.
Dessutom ansag lirarna att sjungandet hade betydelse for att aktivera studerandena och
uppmuntra dem till att producera sprak. Lirarna ansig ocksa att sang och musik vickte

kinslor hos studerandena, paverkade huméret och var dngestdimpande.

Lirarna ansig att sing, och speciellt att lyssna pa musik, var limpliga undervisnings-
metoder for studerande i alla dldrar. Att sjunga ansags passa sirskilt bra for att lira sig
ord och &va uttal. Bide att sjunga och lyssna pa singer upplevdes ocksa vara limpliga
metoder nir ldraren ville introducera nya saker, repetera vad gruppen lirt sig och be-
handla kulturella aspekter. Att lyssna pa singer ansags vara limpligt for att utveckla

sprakkunskapen ocksa i bredare bemirkelse.

Det var dock endast ett fatal ldrare som berittade att de anvinde sig av sang eller lyssnade
pa musik i sin undervisning. Mest anvindes sjungande for att 6va ord, kultur och uttal,
men ocksd di endast sillan. Lite oftare lyssnade man pad singer, men endast d och da.
Mest lyssnade man pa singer nir ord och strukturer lirdes ut, for att behandla en kultur

och for att 6va sig i horforstaelse.

I de 6ppna svaren lyfte ldrarna fram olika nyttoaspekter med musik. De nimnde att “stim-
ningen i klassen blev friare och musiken gav upphov till associationer hos de studerande
som de ville dela med sig av” nir de anvinde sdnger i klassen. Av sjungandet "blir man pd
gott humor”, “man piggas upp” samt man ser ~fler leenden pa lipparna”, anvindningen av
sanger “vicker diskussion” och ”de studerande 4r modigare att stilla frigor efter singen”.
Dessutom konstaterade de att “sjungandet atminstone ir forknippat med gruppandan

25. Alisaari & Heikkola 2017.
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och kinslan av vi/de andra. Man kan ocksé bli glad eller rord av musiken”. Nir det gillde
att sjunga nimndes ocksa att det “var avslappnande, aktiverande och lugnande”. Att lyssna
pa sanger “gav upphov till olika fantasibilder och dirmed sinnesstimningar” och “en del
studerande verkar gilla [att lyssna pa sanger] mycket och féreslar nya singer”.

Musiken lyfter lararens och studerandenas tankar
till nya nivaer ovanfor det vardagliga slitet.

Ibland, om man spelar ett kdnslosamt stycke,
blir de studerande mycket rérda och intresserade
av sangtexten samt artisten och kompositéren.

Vanligtvis har musiken en uppiggande effekt sa att
de studerande orkar intressera sig for nya saker.

Flersprakig genom sang

Vi éversvimmas av musik. Den 4r ndrvarande 6verallt i vir vardag pd ett eller annat sitt,
allt frdn telefonernas ringsignaler till hela komponerade verk som ekar ur kopcentrens
hogtalare eller i vara egna horlurar. Musik och sang har en viktig plats som inldrningsstod
ocksi i sprikundervisningen, men kan ocksa anvindas for att 6ka kunskapen om olika
sprak och kulturer for att krydda undervisningen. De nuvarande liroplansgrunderna be-
tonar olika spriks jimlika stillning. Sprik ses som en del av de minskliga rittigheterna
och som en lirresurs. I liroplanerna lyfts konstens positiva effekter pa lirandet och lir-
atmosfiren ofta fram. Genom att anvinda sig av singer pa olika sprak kan man sinka

troskeln mellan olika sprak och demontera fordomar och sprikliga hierarkier.

En ldrare behéver inte sjilv vara flersprikig for att dra nytta av singer frin olika sprakomra-
den, utan kan i stéllet utnyttja elevernas sprikliga och kulturella expertis. Eleverna kan kinna
till olika sprak av flera olika orsaker: de kanske pratar flera sprak hemma eller har bekantat
sig med nya sprik via en hobby eller ndgot annat intresse. De spréik eller sprikliga firdigheter
som de lirt sig utanfor skolan ir ocksa en viktig del av deras kompetens och kan till och
med vara en del av elevernas identitet. Musiken kan spela en viktig roll f6r hur man bygger
upp och visar en identitet. Att i undervisningen anvinda musik som 4r viktig for eleverna ir

ocksd ett sitt att stotta deras identitetsbygge i enlighet med forutsittningarna i liroplanen.
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Lararen behdver inte vara bra pd att sjunga eller musikexpert. Det dr anda bra om liraren
aktivt sjunger med eller atminstone ror sig i takt med musiken sa att eleverna uppmunt-
ras till att delta. Det finns inspelningar till hjilp si man behover inte kunna sjunga eller
spela ett instrument f6r att anvinda sig av sing och musik i undervisningen. Vir erfaren-
het visar att lirare som sjilva sjunger eller nynnar med i singen inspirerar eleverna si att
de bérjar sjunga. Musiken har kraft att skapa en god gruppanda. Att sjunga tillsammans
far de sjungandes hjirtan att sla i samma takt samt 6kar den goda viljan mot andra.
Eftersom ldraren ir en viktig del av lirgemenskapen kan hen visa modell fér eleverna

och visa dem att det 4r trevligt att sjunga, ocksd om det kiinns frimmande till en borjan.

Det iir en god id¢ att anvinda sig av sanger och musik
i sprakundervisningen eftersom

= det skapar en positiv atmosfar att aktivt lyssna pa musik
och sjunga sanger

= aktivt sjungande och en aktiv genomgéng av ordférrad
och strukturer stéttar sprékinlarningen

= sanger pa olika sprak ger flersprakigheten synlighet och
Okar uppskattningen for olika sprak

= man kan behandla olika subkulturer och andra kulturella teman
genom att granska sangtexter.

En sang som passar i sprakundervisningen borde
® ha ett lampligt utmanande, inte for svart, ordférréd

= vara enkel eller ha en bekant melodi eller vara kulturellt bekant
eller forutsagbar

= vara meningsfull fér elevens alder
= sjungas med tydligt uttal

= ha sadan rytm som passar malspraket.
Ska alltsa inte bryta mot rytmen i mélspraket.
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Nar du viljer sanger till sprakundervisningen
= Anvand sédngerna mangsidigt.
= Valj sanger fran olika musikgenrer.
= Handled eleverna sa de kan hitta musik pa egen hand.

= Beratta for eleverna hur sjungande stottar larandet.
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7. Kielen oppiminen
digitaalisista peleista

Sari Ylinen, tenure track -professori, Tampereen yliopisto

Katja Junttila, tohtorikoulutettava, Helsingin yliopisto

Tiivistelma

Digitaalisia pelejd on alettu yhd enemmin hyddyntdd vieraan kielen oppimisessa. Kielen-
oppimispelien miiri kasvaa, mutta mys viihdepeleisti voi oppia kieltd pelaamisen
ohessa. Onnistuneiden pelien etuna on aktiivinen osallistuminen ja oppimisen haus-
kuus, jonka toivotaan lisddvin harjoittelumotivaatiota. Pelien on todettu tukevan mm.
sanaston oppimista, kuullun ymmairtdmisti seki luku- ja kirjoitustaitoa vieraissa kielissa.
Digitaalisiin peleihin voidaan yhdistdd myds puheteknologiaa, jolloin peliharjoittelu voi

parantaa suullista kielitaitoa ja ddntimisti.

Asiasanat: digitaaliset pelit, kielenoppimispelit, pelillinen oppiminen,

kielen oppiminen

Digital games are increasingly used in foreign language learning. The number of
language-learning games is growing, yet also some entertainment games provide possi-
bilities for language learning. Successful games promote active participation and fun
learning, which is expected to support motivation to rehearse. Games have been shown
to support the learning of lexicon, speech comprehension and literacy skills in foreign
languages. Digital games can also be equipped with speech technology, enabling game-

based rehearsal to improve spoken-language skills and pronunciation.

digital games, language-learning games, game-based learning,

language learning
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Pelit kielen oppimisessa

Pelejd on jo pitkddn hyddynnetty vieraan kielen oppimiseen ja opetukseen. Pelillinen
oppiminen kattaa seki digitaaliset ettd muunlaiset pelit, kuten lauta- tai korttipelit,
mutta tdssd artikkelissa keskitytddn digitaalisiin peleihin kielenoppimisessa. Digitaalisia
peleji voidaan nykyisin tehdi kaupallisten pelimoottorien avulla eri alustoille ja helposti
skaalautuviksi, joten niiti voidaan entisti paremmin hy6dyntii my6s kielenoppimisessa.
Kiinnostus teknologiaa hyddyntiviin digitaalisiin kielenoppimispeleihin onkin kasvanut

viime vuosina.

Vieraan kielen oppimisen tukena voidaan kiyttid kielen oppimiseen varta vasten suun-
niteltuja oppimispelejd, viihteeksi tarkoitettuja peleji ja vithdepelejd, joita on muokattu
oppimistarkoituksiin sopiviksi. Digitaalisten kielenoppimispelien hyétyji on tutkittu
jonkin verran, mutta tutkimustieto on vield hajanaista. Tdmin luvun tarkoituksena on
tarkastella, miten digitaaliset pelit tukevat oppimista yleiselld tasolla sekd miten digi-
taaliset oppimispelit ja oppimiseen muokatut viihdepelit vaikuttavat vieraan kielen oppi-

miseen.

Onnistuneet digitaaliset pelit voivat lisitd oppimismotivaatiota, aktiivista osallistumista
ja oppimisen hauskuutta. Oppimispelit ovat usein oppijakeskeisid ja vuorovaikutteisia,
mistd on etua oppimiselle. Ne voivat lisitd halukkuutta kommunikoida opeteltavalla
kielelld. Pelien saatavuus kouluympiristdn lisiksi myos kotiin mahdollistaa kielen opet-
telun milloin vain, miki osaltaan tukee kouluopetusta.

Kilpailullisuus kielenoppimispeleissa

Kilpailullisuuden on esitetty olevan eris tekijd pelin kiinnostavuudessa.! Vandercruysse,
Vandewaetere, Cornillie ja Clarebout? tutkivat kilpailullisuuden yhteyttd oppimistulok-
siin arvioimalla oikeiden vastausten miirdd pelaamisen aikana ja suoriutumista kieli-
kokeessa ennen pelaamista ja pelaamisen jilkeen. Kilpailullisuus oli yhteydessi oikeiden
vastausten miirdin pelin aikana, mutta yhteyttd parempaan suoritukseen kielikokeessa

pelaamisen jilkeen ei havaittu. Sittemmin myds Tejedor-Garcia, Escudero-Mancebo,

1. Vandercruysse, Vandewaetere, Cornillie & Clarebout 2013,
2. Vandercruysse, Vandewaetere, Cornillie & Clarebout 2013.
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Cardenoso-Payo ja Gonzdlez-Ferreras® ovat tutkineet kilpailullisuutta kielenoppimis-
pelissi lisdamilld peliinsd kaksinkamppailuja ja kunniataulukon, josta voittajan ilmene-
vit. Heiddn mukaansa motivaatio ja tulokset paranivat, mutta vain niilld, jotka voittivat
kaksinkamppailut ja nousivat kunniataulukossa. Havidjien motivaatio ei luonnollisesti
parantunut, ja monet jittivitkin pelijakson kesken. Pelaajien vilisen kilpailullisuuden
lisadmisessd on siis huomioitava, etti se saattaa karkottaa monia pelaajia. Kilpailullisuus
voi niiden pelaajien kohdalla toteutua paremmin, jos kiytetiin pelaajan tasoon sopivaksi
asetettua virtuaalista vastustajaa, jonka pelaajan on mahdollista voittaa ainakin ajoittain,
niin ettd motivaatio siilyy. Toinen vaihtoehto on kilpailla itseddn vastaan niin, ettd pyrkii

voittamaan oman aikaisemman suorituksensa.

Pelien vaikutus aivojen palkkiojarjestelméan

Digitaaliset ja videopelit vaikuttavat pelaajan aivoihin aktivoimalla eri aistien aivoaluei-
ta sekd aivojen sisdosissa sijaitsevaa palkkiojirjestelmii, joka aktivoituu muun muassa
palkinnoista ja positiivisesta palautteesta. Peleihin pyritddn usein sisillyttdmiin kou-
kuttavia elementteji, kuten kiinnostavia tehtivii ja vaikeustasoltaan kasvavia haasteita,
joissa onnistuminen aktivoi aivojen palkkiojirjestelmin ja saa pelaajan palaamaan pelin
pariin yhi uudestaan. Niin peleisti oppiminen tapahtuu kahden toisiinsa liittyvin me-
kanismin kautta. Ensinnikin palkitseva kokemus saa pelaamaan usein, niin ettd pelissd
tarvittavat taidot kehittyvit lisddntyvin harjoitusmédrin myotd. Toisaalta pelissd saatu
palaute aktivoi aivojen palkkiojirjestelmin, jolloin vilittdjaaine dopamiinin taso nousee.
Dopamiini edistid palkkioita tuottavan asian oppimista. Palkkiojirjestelmisti on hermo-
yhteyksid myos hippokampukseen, jonka avulla pitkikestoinen oppiminen tapahtuu, ja
sen kautta palkkiojirjestelman aktivoituminen ja dopamiini voivat edistdd pitkikestoista
oppimista. Dopamiinin on ajateltu vaikuttavan my®s kielen oppimiseen ja yksilollisiin
eroihin oppimisessa. Palaute kielenoppimistehtivissi onnistumisesta aktivoi siis samoja

palkkiojirjestelmin aivoalueita kuin ulkoiset palkinnot, kuten vaikkapa rahapalkkiot.

Digitaalisilla peleilld voi olla vaikutusta myés aivojen muovautuvuuteen, miki on oppi-
misen edellytys. Mishra ja Gazzaley* korostavat, ettd aivojen muovautuvuutta oppimis-
tilanteessa lisadvit digitaalisten pelien antama yksil6llinen palaute ja niiden mahdollis-
tama adaptiivisuus, eli tehtdvin sopeuttaminen kiyttijille optimaaliseen vaikeustasoon.

3. Tejedor-Garcia, Escudero-Mancebo, Cardefioso-Payo & Gonzalez-Ferreras 2020.
4. Mishra & Gazzaley 2014.
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Palaute aktivoi aivojen palkkiojirjestelmin ja sopiva vaikeustaso pitdd ylld oppimiselle
tirkedd motivaatiota, silld liian helppo tehtivi kiy pitkistyttaviksi, kun taas liian vaikea
tehtdvd on turhauttava. Samaan tapaan Nahum ja Bavelier® ovat esittineet, ettd palkkio-
jarjestelmin aktivoituminen ja tarkkaavuuden sdidtely voivat lisitd aivojen muovautu-
vuutta, jolloin uuden oppiminen helpottuu. Heidin mukaansa digitaaliset pelit seki
suuntaavat voimakkaasti pelaajan tarkkaavuutta ettd tarjoavat palkkioita suorituksista.
Niin ollen pelit voivat tehokkaasti yhdistdd aivojen muovautuvuutta lisidvid elementtejd

ja vaikuttaa tdtd kautta oppimiseen.

Suullisen kielitaidon oppiminen
pelien ja puheteknologian avulla

Digitaalisiin peleihin on helppo liittdd grafiikkaa ja ddnté, joten kielenoppimispeleissi
yleensd kuullaan puhetta. Pelaajan puheen hyodyntiminen pelissd ei sen sijaan onnistu
yhtd helposti, vaan se edellyttid edistynyttd puheteknologiaa. Pelaajan puhetta voidaan
kuitenkin kiyttad pelin osana automaattisen puheentunnistuksen avulla. Automaattinen
puheentunnistus perustuu koneoppimiseen, ja siind puhe yleensd muutetaan tekstiksi.
Jos kuitenkin pelissi on tarkoitus opettaa esimerkiksi vieraan kielen ddntimistd, pelkilld
puheen tunnistamisella ei piise pitkille, vaan oppijalle olisi enemmin hydtyi puhe-
tuotosten onnistumisen arvioimisesta ja siitd, ettd hin saa puhetuotoksestaan palautet-
ta. Adntimisen automaattiseen arviointiin onkin viime vuosina kehitetty menetelmi,
joiden avulla peli voi antaa palautetta puheesta. Esimerkiksi Helsingin yliopiston ja
Aalto-yliopiston yhteistydni kehittimissimme Say it again, kid! -kielenoppimispelissi®
ja sen my6hemmissi versiossa nimeltd Pop2talk automaattinen puheentunnistin arvioi
jokaisen ddnteen ddntimisen ja antaa pelaajalle palautteeksi tdhtid onnistumisen mukaan.
Samalla pelisovellus kerdd muistiin arviot d4nteistd, niin ettd opettaja tai huoltaja voi

seurata pelaajan keittymistd ajan myotd.

5. Nahum & Bavelier 2020.
6. Ylinen & Kurimo 2017.
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Pelillisen oppimisen vaikutukset
kuulohavaintoon aivoissa

Say it again, kid! -pelisovelluksen avulla on tutkittu myés pelillisen kielenoppimisen
oppimisvaikutuksia alakouluikiisilld lapsilla. Tutkimuksessa kiytettiin aivotutkimuksen
menetelmii eli mitattiin lasten aivosihkokiyrad (EEG:t4) ennen pelijaksoa ja sen jilkeen.
Pelissd oppimista verrattiin oppimiseen visuaalisesti pelkistetyssi tilanteessa, johon ei
kuulunut pelillisid elementteji (tavallinen oppimistilanne). Kummassakin tilanteessa
lapset kuulivat englannin sanoja ja tuottivat niitd mallin mukaan yhti paljon, joten ti-
lanteiden vililld ei ollut eroa itse tehtivissi vaan oppimisen ympiristossi (pelillinen vs.
tavallinen tilanne). EEG-mittauksen aikana lapset kuuntelivat englannin sanoja, joissa
oli heille uusia, pelissi tai tavallisessa tilanteessa opittuja ddnteitd. Tulosten mukaan
englannin uusien ddnteiden ja sanojen kisittely tehostui kuuloaivokuorella pelin vai-
kutuksesta, mutta ei niinkdin tavallisessa tilanteessa’. Pelilliseen oppimiseen yhdistetty

puheharjoittelu vaikutti siis aivoihin enemmain kuin tavallinen puheharjoittelu.

Pelien vaikutukset oppimiseen Kielen eri osa-alueilla

Digitaalisilla kielenoppimispeleilld on tutkimuksissa havaittu olevan vaikutusta oppimis-
tuloksiin kielen eri osa-alueilla. Eri aihepiirien oppimispelien vaikutuksia selvittivd meta-
analyysi osoitti pelien parantavan oppimistuloksia kielissd enemmin kuin matematii-
kassa tai biologiassa®. Kielitaidon osa-alueista peleilld on havaittu positiivisia vaikutuksia
sanaston oppimiseen sekd kuuntelu-, luku- ja kirjoitustaitoon. Niissd tutkimuksissa
kielenoppimispelejd pelanneiden tuloksia verrattiin luokkaopetusta saaneen ryhmin
tuloksiin. Myos luokkaopetus oli oppijakeskeistd ja sisilsi aktiivisia tehtdvid. Niin ollen
tutkimustuloksia juuri kielenoppimispelien pelillisen elementin vaikuttavuudesta voi-
daan pitdd luotettavina. Pelaamisen vaikutus suulliseen kielitaitoon on kuitenkin joissain

tutkimuksissa ollut vihdisempi.

Sanaston oppimisen osalta kielenoppimispelid pelanneiden oppilaiden on joissakin tut-
kimuksissa todettu menestyvin paremmin verrokkeihin verrattuna. Aghlaran ja Tamji-

din® tutkimuksessa pelaajien osaaminen oli parempaa sanastokokeessa luokkaopetusta

7. Junttila ym. 2020
8.  Wouters, van Nimwegen, van Oostendorp & van der Spek 2013.
9. Aghlaran & Tamjidin 2011.
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saaneisiin oppilaisiin verrattuna, joskin tdssd tutkimuksessa luokkaopetuksen kerrotaan
olleen perinteisti, joten erot tuloksissa ovat voineet syntyd my6s oppilaiden eritasoisesta
aktivoinnista. Nevillen, Sheltonin ja McInnisin' tutkimuksessa pelin havaittiin olevan
viitteellisesti hyodyllisempi sanaston oppimisessa kuin kirjallisen materiaalin kiytto.
Pelid pelanneiden tulokset olivat kirjallista materiaalia kiyttineiden tuloksia parempia
kotitehtivissi ja loppuarvioinnissa, vaikkakaan osallistujien vihiisestd madristd johtuen
erot eivit olleet tilastollisesti merkitsevid. Lisiksi pelaajien kirjoitelmat olivat laajempia
ja sisdlsivit enemmin opeteltavana ollutta sanastoa. Vaikka tulokset viittasivat pelin
hyodyllisyyteen, tutkimuksen pohjalta ei voi paitelld, johtuivatko mahdolliset hyodyt
juuri pelillisyydestd. Verrokkiryhmai sai luettavakseen tarinan, joka sisilsi samaa opit-
tavaa sanastoa kuin peli. Ndin ollen tissikdan tutkimuksessa verrokkiryhmalle tarjottu
oppimateriaali ei ollut yhté aktivoivaa kuin peli. Tulokset saattavat pelillisyyden sijaan
selittyd esimerkiksi silld, ettd digitaalisia pelejd kiytettiessd opiskelijan osallistuminen
on aktiivisempaa kuin perinteisessd luokkaopetuksessa. Toisaalta muiden kuin pelillisten
aktivoivien opetusmenetelmien kiytén on todettu tukevan oppimista paremmin kuin

vihemmin aktivoivien oppimispelien (ks. Hahl tissd teoksessa).

Kielenoppimispeleji on hyddynnetty aikuisilla my6s tydelimissi tarvittavan kielitaidon
kartuttamiseen. Esimerkiksi Irakiin lahteville yhdysvaltalaissotilaille suunnatun ja ara-
bian opetteluun tarkoitetun Zactical Iraqi -pelin pelaaminen on todettu parantavan
kielenopiskelijoiden kuullun ymmartimis- ja keskustelutaitoja sekid parantavan sana-
varastoa. Vaikka pelin on osoitettu olevan hyddyllinen opetusmenetelmi, tutkimusten
perusteella ei kuitenkaan voida pidtelld, onko se hyodyllisempi kuin esimerkiksi akti-
voiva luokkaopetus, koska tutkimuksissa ei kiytetty kontrolliryhmaa.

Opiskelijoiden kokemukset kielenoppimispeleista

Tutkimuksissa, joissa on selvitetty opiskelijoiden kokemuksia digitaalisten kielenoppi-
mispelien tehokkuudesta, on saatu toisistaan poikkeavia tuloksia. Useissa tutkimuk-
sissa opiskelijat ovat pitineet kielenoppimispeleistd ja kokeneet ne kiinnostavaksi ja
tehokkaaksi tavaksi oppia kieltd. Vaikka opiskelijat ovat kokeneet kielenoppimispelien
olevan hyodyllisid ja tehokkaita oppimiselle, joissakin tutkimuksissa he ovat arvioineet

kiytetyn ohjelmiston ei-pelillisen osion vield hyodyllisemmaksi, kiinnostavammaksi tai

10. Neville, Shelton & Mclnnis 2009,
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nautittavammaksi. Nevillen ja kumppanien™ tutkimuksessa taas opiskelijat pitivit kirjal-
lista opiskelumateriaalia tehokkaampana oppimismenetelminid kuin kielenoppimispelii.
Kirjallista oppimateriaalia kiyttineet arvioivat kielitaitonsa kehittyneen enemmain kuin
oppimispelid pelanneet. Kokemuksella ei kuitenkaan ollut yhteyttd oppimistuloksiin,
vaan pelid pelanneiden oppimistulokset olivat parempia.

Yipin ja Kwanin'™ tutkimuksessa opiskelijat kokivat kielenoppimispelin helpottavan
uusien sanojen oppimista, koska pelatessa sanoja tuli toistettua runsaasti. Toistaminen
aiheutui siitd, ettd opiskelijat olivat motivoituneita pelaamaan peleji useita kertoja rik-
koakseen aiemmat piste-ennityksensi. Motivaation yllipitdmiseksi opiskelijat kokivat

tarkedksi, ettd peli tuottaa kokemuksen edistymisestd ja saavutuksista.

Kaikkiaan kokemukset digitaalisista kielenoppimispeleistd ovat yleensi positiivisia, mutta
koska pelit ovat hyvin erilaisia ja eritasoisia, niiden toteutus ja onnistuneisuus vaikutta-
vat luonnollisesti kokemukseen erittdin paljon. Hyvit kielenoppimispelit voivat toimia
hyvini vilineeni lisitd opiskelijoiden halukkuutta kommunikoida opiskeltavalla kielelld.
Peliympiristossi opiskelijat usein kokevat toisten kanssa kommunikoinnin miellyttdvim-
miksi kuin kasvokkain. Opiskelijat my®s arvioivat kommunikointitaitonsa paremmiksi
pelin pelaamisen jilkeen kuin ennen pelaamista. Parantunut kokemus kommunikointi-

taidoista voi madaltaa kynnysti kiyttdd vierasta kieltd jatkossakin.

Itse pelin ominaisuuksien lisiksi kokemukseen voivat vaikuttaa muutkin seikat. Van-
dercruysse ja kumppanit™ havaitsivat, ettd opiskelijoiden kokemuksiin kielenoppimis-
pelistd vaikuttaa myds se, miten peli on esitelty heille. Kun oppimispeli esiteltiin pelin,
kokivat opiskelijat sen kiinnostavammaksi, hauskemmaksi ja hyodyllisemmiksi kielen
oppimiselle, kuin jos sama peli esiteltiin oppimisympiristond. Myds omat taidot tehda
pelin tehtdvid koettiin paremmiksi silloin, kun opiskelijoita oli ohjeistettu pelaamaan
pelid eiki tydskentelemdin oppimisympiristdssi. Koska pelikokemus voi olla yhteydessi
oppimistuloksiin, opettajan kannattaisi korostaa pelillisyytti ja pelaamisen hauskuutta

kiyttdessddn pelejd opetuksessa.

1. Neville ym. 2009
12.  Yip & Kwan 2006,
13.  Vandercruysse ym. 2013,
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Kielen oppiminen viihdepeleisti

Vierasta kieltd — useimmiten englantia — voi oppia my6s muista peleistd kuin varsinai-
sista oppimispeleistd. Digitaalisissa ja videopeleissd voi esiintyd sanoja tai ohjeita, jotka
auttavat etenemain pelissi. Kielen oppimiselle on hyddyllistd padsta aktiivisesti kdytta-
midn opiskeltavaa kieltd tavoitteellisessa keskustelussa™. Erityisesti massiiviset monen
pelaajan verkkoroolipelit tukevat tillaista kommunikoinnin harjoittelua, jos pelaaja osaa
kiytettdvid vierasta kieltd jo jonkin verran. Niissi peleissi pelaajan tdytyy akdiivisesti
neuvotella muiden pelaajien kanssa joko kirjoittamalla tai suullisesti. Téllaiset pelit ovat
hyvid ympiristdjd oppia vieraan kielen kiyttod, koska niissd on tirkedd ymmartdd toisten
viestit ja tulla itse ymmirretyksi. Interaktiivisuuden ansiosta niissa on myds mahdollisuus
pyytii toistamaan tai ilmaisemaan toisella tavalla ymmirtimaited jidneet asiat. Vahvuu-
tena tillaisessa pelaamisessa nihddidnkin mahdollisuus harjoitella opiskeltavan kielen
kommunikaatiotaitoja turvallisessa ympiristdssi. Turvallinen ympiristo tarkoittaa tissi
sitd, ettd keskustelu pelaajahahmojen vilitykselld koetaan helpommaksi puutteellisellakin

kielitaidolla kuin keskustelu jonkun kanssa kasvokkain.

Karvin taannoisessa raportissa® todetaan, etti vithdepelien pelaaminen vaikuttaa erityisesti
poikien englannin kielen taitoon. Pojista 55 prosenttia ja tytdistd 7 prosenttia kertoi pelaa-
vansa tietokone- tai konsolipelejd paivittdin. Pojilla oli keskimairin hieman paremmat eng-
lannin tuottamisen taidot, jotka yhdistettiin poikien runsaaseen tietokoneella pelaamiseen.
Sen sijaan oppitunnilla oppimisen suhteen tytot ja pojat eivit eronneet toisistaan. Vapaa-

ajalla tapahtuvasta pelaamisesta voi siis olla hydtyid kielitaidon kehittymisen kannalta.

Pelit ja kielivalikoima

Kielenoppimispelit voivat osaltaan tarjota pientd apua myos kapenevaan kielivalikoi-
maan. Vaikka monet kielenoppimispelit keskittyvit pelkistian englannin oppimiseen,
joissakin peleissd on tarjolla laaja kielivalikoima. Esimerkiksi aikuisten Duolingon avulla

voi opiskella yli 30 kielt4, ja lapsille suunnatun suomalaisen Moka Mera -pelin avulla

kahdeksaa kielti.

14.  Peterson 2010.
16.  Harmala, Huhtanen, Puukko & Marjanen 2019.
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Usein kiinnostus kieleen innostaa kokeilemaan kielenoppimispelii eiki pdinvastoin.
Tilloin peli toimii lihinnd alustana, joka auttaa alkuun kielenoppimisessa. Jos kielestd
ei ole aiemmin ollut erityisen kiinnostunut, pelin pitdisi onnistua sytyttdméin kiinnos-
tus pelin pelaamisen lisiksi myos opittavaan kieleen, ettd oppiminen jatkuisi muussa
ympiristdssi. Kielenoppimisen jatkuminen tillaisesta lihtokohdasta lienee harvinaista,
mutta parhaimmillaan on mahdollista, ettd uuden kielen oppimisen kokeileminen pelin
avulla voisi innostaa opiskelemaan kielti lisdd myos pelin ulkopuolella.

Nakokulmia opettajalle

Koska tutkimukset osoittavat, ettd digitaalisilla peleilld voi olla suotuisia oppimis-
vaikutuksia, kielenopettajien kannattaa harkita niiden kiytt6d muun opetuksen tukena.
Ensin pelien sisiltod ja toimintaa on kuitenkin syytd arvioida kriittisesti, koska eri pelien
vililld voi olla suuria eroja, ja vain osa peleisti on laadukkaita. Tietoturvan nikokulmasta
on myds syytd arvioida, miten pelit kerddvit ja kisitelevit tietoja kiyttdjistd (ks. von
Zansen tissd teoksessa). Lisiksi on hyvd muistaa, ettd pelin sopivuus ja hyodyllisyys
oppilaalle saattaa vaihdella yksilollisesti. Esimerkiksi paljon viihdepeleji pelaava oppilas
ei vilttdmirtd ole yhtd motivoitunut pelaamaan oppimispelid kuin sellainen oppilas, joka
ei ole yhti tottunut vithdepelaamisen koukuttaviin elementteihin. Pelikokemus ja moti-
vaatio voivat puolestaan vaikuttaa oppimistuloksiin esimerkiksi siten, ettd oppimispelid

tylsini pitivi viihdepelaaja oppii siitd vihemmin.

Lisiksi pelien kiytdssd on otettava huomioon, ettd kaikki oppilaat eivit pidi kilpailul-
lisuudesta. Jos oppilaan taidot eivit ole kovin hyvit, kilpailullisuus voi asettaa hinet
epiedulliseen asemaan. T4ll6in olisi parasta, ettd oppilaan suoritusta vertailtaisiin ainoas-
taan hinen omaan aikaisempaan suoritukseensa. Toisille oppilaille taas kilpailullisuus voi
toimia hyvini harjoittelumotivaation lisadjind. T4std seuraa, ettd opettajan on harkittava

pelien kiyton vaikutuksia tilannekohtaisesti.

Digitaalisten pelien etuna on, etti jos adaptiivisuus kuuluu niiden pelimekaniikkaan, ne
koettavat tarjota oppilaalle harjoitusta sopivalla vaikeustasolla. Tallaisia pelejd voi kiytcaa
opetuksen eriyttimiseen taitotason mukaan. Peli voi tarjota lisiharjoitusta perusasioissa
sellaista oppilaalle, joka antaa niissd virheellisid vastauksia, kun taas edistyneempi oppilas
pddsee etenemiin omaan tahtiinsa haastavimpiin asioihin. Digitaalisia pelejd kiytettdessi

on kuitenkin huomattava, ettd peliaika on hyvi pitdd suhteellisen lyhyeni. Esimerkiksi
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15-20 minuutin pelaaminen sidnnollisesti on parempi vaihtoehto kuin pitkd yhti-
jaksoinen mutta harvakseltaan toistuva pelaaminen. Lyhyet pelituokiot pitivit paremmin
ylld lapsen mielenkiintoa palata oppimispelin pariin uudelleen. Lisiksi lyhyet pelituokiot

jattavit tilaa muille menetelmille, niin ettd opetus pysyy monipuolisena.

Yhteenveto

Digitaaliset pelit ovat yleisesti ottaen osoittautuneet hyddylliseksi tavaksi tukea kielen-
oppimista. Parhaiten ne soveltuvat kiytettdviksi muun opetuksen ohella. Seki kielen-
oppimispeleilld ettd viihdepeleilld on havaittu olevan suotuisia vaikutuksia kielitaitoon,
joskaan aina tutkimukset eivit ole olleet riittdvin hyvin kontrolloituja. Usein pelillisyys
vaikuttaa oppimiseen vilillisesti lisiamalld harjoittelun tai kielelle altistumisen maarda.
Monet tutkimukset kuitenkin osoittavat, ettd digitaaliset kielenoppimispelit voivat pa-
rantaa oppimista myds suoraan aivojen palkkiojirjestelmin aktivoitumisen ja tarkkaa-
vuuden sadtelyn kautta. Digitaaliset pelit voivat tukea kielenoppimisen eri osa-alueita,
kuten sanaston oppimista seki kuuntelu-, luku- ja kirjoitustaitoa. Jos peleihin yhdiste-
tddn puheteknologiaa, niistd voidaan saada entistd interaktiivisempia, ja silloin ne voivat

tukea myos suullisen kielitaidon kehitysti.

Vinkkilista Kieltenopettajalle

= Pop2talk: www.pop2talk.com D
#  Duolingo: www.duolingo.com

= Moka Mera:
https:/mokamera.com/fi/
sovellukset/

Duolingo
moka-mera-lingua/

Moka Mera
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8. Lukupiireista
raihtelua kieltenopetukseen

Milla Luodonpéa-Manni, yliopistonlehtori, Helsingin yliopisto

Paivi Haatainen, ruotsin ja saksan opettaja, Helsingin normaalilyseo

Tiivistelma

Tissa pedagogisessa hankkeessa selvitimme vieraalla kielelld lukemisen vaikutusta oppi-
laiden kokemuksiin omasta oppimisestaan ja motivaatiostaan. Lukuprojekteissa kokeil-
tiin Lukuklaani-hankkeessa kehitettyd yhteiséllistd lukupiiritoteutusta, johon osallistui
kaksi ylikoulun ruotsin ryhmai. Oppilaat pitivit lukupiiritydskentelyd hauskana vaih-
teluna perinteisille kieltentunneille ja arvioivat kielitaitonsa parantuneen lukuprojektin
aikana. Suurimpia haasteita aiheuttivat oppilaiden puutteelliset lukustrategiat sekd moti-

voivien teosten 18ytiminen.

Asiasanat: Kieltenopetus, kirjallisuus, lukeminen, lukupiiri

In this article, we discuss the effects extensive reading in foreign language has on the
performance and motivation as estimated by the pupils themselves. We experimented
a form of book clubs developed in the Lukuklaani (‘Reading Clan’) project with two
groups of Swedish learners. Pupils generally considered the book clubs as a nice change
for traditional language classes. They also estimated that their language skills had impro-
ved during the reading project. The biggest challenges were related to pupils’ inadequate

reading strategies and access to motivating books.

Book club, language education, literature, reading
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Johdanto

Huoli lukemisen vihiisyydestd yhdistdd eri oppiaineiden opettajia Suomessa. Nuoret
kylld lukevat jonkin verran, mutta enimmikseen lyhyempid verkkoteksteji. Kuitenkin
tiedimme, ettd pitkien tekstien, kuten kokonaisten kauno- tai tietokirjojen, lukeminen
korreloi positiivisesti koulumenestyksen kanssa. Pidempien tekstien lukeminen laajentaa
sanavarastoa, lisid ymmarrystd kielen rakenteista ja kehittdd lukustrategioita. Pelkki tek-
ninen lukutaito ei riitd, vaan opinnoissa menestyminen edellyttdd myds syvilukutaitoa

eli kykyd ymmartag, eritelld, tulkita ja arvioida laajempia tietokokonaisuuksia.’

Lukutaidon taso didinkielessd vaikuttaa olennaisesti myos muiden kielten ja reaali-
aineiden oppimiseen. Siksi lukemisen tukemista ei voida jittdi vain didinkielen tuntien
varaan, vaan se tulisi liictdd osaksi eri oppiaineiden opetusta. Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa? oppilaan kielellisen tietoisuuden herittely nostetaankin
kaikkien oppiaineiden tehtiviksi. Oppiainerajat ylittdviin osaamistavoitteisiin kuuluu
lisaksi monilukutaidon kehittiminen, milli tarkoitetaan taitoa tuottaa, tulkita ja arvioi-
da erilaisia teksteja. Kirjallisuuden avulla oppilaan kielitietoisuutta ja monilukutaitoa
voidaan heritelld myds vieraalla kielelld. Lisiksi se tukee kielten eri oppiméirien osaamis-
tavoitteiden saavuttamista, kuten kielitaidon, oppimisstrategioiden ja kulttuurisen osaa-

misen karttumista.

Tissd artikkelissa esittelemme kokemuksiamme pedagogisesta hankkeesta, jonka tavoit-
teena oli selvittdd, miten vieraalla kielelld lukeminen vaikuttaa oppilaiden kokemuksiin
omasta oppimisestaan ja motivaatiostaan. Teimme yhteisty6ti Suomen Kulttuurirahaston
rahoittaman Lukuklaani-hankkeen kanssa.* Hanke kannustaa kirjallisuuden yhteisolli-
seen kisittelyyn peruskouluissa lahjoittamalla kouluille yli sadan teoksen kirjapaketit ja
tarjoamalla vinkkejd ja ohjeita kirjojen soveltamiseen eri aineissa. Kdytinnossd yhteis-
tyomme Lukuklaani-hankkeen kanssa nikyi siind, ettd saimme kidyttoomme kirjoja
ruotsinkielisiin kouluihin toimitetusta lukupaketista sekd mallin lukuprojektien toteu-

tukseen yhteisollisissd lukupiireissi.

1. Mm. Leino ym. 2019.

2. Opetushallitus 2014.

3. Kiitamme lampiméasti Suomen Kulttuurirahastoa seka Lukuklaani-tutkimuksen tutkijoita Satu Griinthalia, Pirjo Hiidenmaata, Sara Routarinnetté, Liisa
Tainiota ja Lotta-Sofia Aaltosta kaikesta hankkeeseen saamastamme tuesta. Erityiskiitokset tekstia kommentoineelle Satu Grunthalille mita hyodyllisimmista
kommenteista. Lisatietoa Lukuklaani-hankkeesta 16ytyy Suomen Kulttuurirahaston verkkosivuilta osoitteesta https:/skr.fi/hankkeet/lukuklaani.
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Projektin toteutus ruotsin opetuksessa

Lukuprojekti toteutettiin keviilld 2020 normaaleilla oppitunneilla. Projektiin osallistui
kaksi ruotsin pitkin A-oppimidrin ryhmai, toinen kahdeksannelta ja toinen yhdeksin-
nelti luokalta (yht. 37 oppilasta). Ennen projektin aloitusta oppilaat vastasivat kyselyyn,
jolla selvitimme oppilaiden aiempia kokemuksia kirjallisuuden kiytostd eri oppiaineiden
tunneilla ja vapaa-ajalla. Projektin pidtyttyd pyysimme oppilaita pohtimaan, miten vie-

raalla kielelld lukeminen oli vaikuttanut heidin oppimiseensa ja motivaatioonsa.

Lukuprojekti koostui Lukuklaanin lukupiirimallin mukaan neljistd tapaamisesta, joiden
vililld oppilaat lukivat kirjaa itsendisesti kotona. Ensimmaiselld tapaamisella oppilaille
kerrottiin projektista, ja he tdyttivit alkukyselyt. Tamin jilkeen oppilaat saivat valita
kirjan Lukuklaani-hankkeen ruotsinkielisille kouluille tarkoitetusta kirjapaketista, jonka

arvelimme soveltuvan my®s ruotsin pitkin A-oppimiirin opetukseen 8.-9. -luokilla:

Christina Lindstrom: Finns det bjérkar i Sarajevo?
Mats Strandberg: Siutet

Karen M. McManus: En av oss ljuger

Jacqueline Woodson: Brun flicka drémmer

Nic Stone: Triangel

Kwame Alexander: Crossover

Tove Jansson: Kometen kommer (Latt last)

Kirja valittiin Lukuklaanin kisikirjassa kuvatulla sokkotrefimenetelmill, jossa oppilaat
saivat lukea jokaista kirjaa noin viisi minuuttia ja valita sitten mieleisensd.* Oppilaiden
joukossa ei ollut kaksikielisi, joten selkokielinen Muumi-kirja Kometen kommer varat-
tiin vihemmin lukevia tai heikomman kielitaidon omaavia oppilaita varten. Lukupiiri-
ryhmit muodostuivat siten, ettd jokaista kirjaa luki kolmesta viiteen oppilasta. Tapaamis-
ten vililld oppilaiden tehtivini oli lukea kirjaa kotona kahdesta kolmeen lukua viikossa,
kuitenkin vihintdin 20 sivua.

4. https:/lukemo.fi/lukuintoa/lukuklaani/ylakoulu/kasikirja/.
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Toisella tapaamiskerralla kukin lukupiiriryhmi (eli samaa kirjaa lukevat) saivat keskustella
kirjastaan: millaista sité oli ollut lukea ja kuinka he ajattelivat juonen kehittyvin eteenpiin.
Kolmannella tapaamisella oppilaat keskustelivat kirjan henkilshahmoista ja ennakoivat
loppuratkaisua. Lukuklaanin kisikirja toimi tissikin keskustelujen tukena tarjoten poh-
dintaa helpottavia apukysymyksid ja toimintamalleja. Oppilaskeskeiset tyotavat soveltuivat
hyvin kirjallisuuden kisittelyyn ja antoivat oppilaille mahdollisuuden kehittad myés suullis-
ta kielitaitoaan, silld lukupiiritapaamisissa oppilaat keskustelivat kirjasta aina ruotsiksi. Li-

siksi toivoimme ryhmikeskustelujen kehittivin oppilaiden neuvottelu- ja analyysitaitoja.®

Neljinnelld kerralla tarkoituksena oli tehdi loppukartoitus ja Lukuklaanin tehtivi-
pakettiin kuuluvia kirjakohtaisia tehtdvid, mutta valitettavasti kevdidn 2020 korona-
epidemia sotki lukupiirien toteutusta. Kahdeksannen luokan oppilaat tiyttivit luku-
projektin loppukartoituksen ja keskustelivat suullisesti lukukokemuksestaan toukokuussa
etiopetusjakson piityttyd. Yhdeksinnen luokan oppilaat puolestaan valitsivat kirjan pika-
vauhdilla opettajan kuvauksen perusteella. Kun kirjat oli jaettu, he siirtyivit etiopetuk-
seen. Opettaja seurasi lukupiirien edistymistd digitaalisella oppimisalustalla ja ryhmien
videopuheluissa, mutta lukemisesta jii suuri vastuu oppilaalle. Lukuprojektin tukemiseksi

oppilaat saivatkin lukea kirjoja myos yhdelld etdopetuskerroista.

Kirjallisuus kieltenopetuksessa

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kirjallisuuden ymmirtimiseen liittyvid
tavoitteita mainitaan suoraan ainoastaan iidinkielen ja kirjallisuuden oppimiirissi. Vie-
raissa kielissd ja toisessa kotimaisessa kielessd oppiaineen tehtdvini on kuitenkin kisitelld
erilaisia tekstejd siten, ettd tarkasteltavien tekstilajien midrd monipuolistuu opintojen
edetessd. Erilaisiin teksteihin tutustuminen tarjoaa mahdollisuuden kielen piirteiden,
kielellisten valintojen seki tekstien monimuotoisuuden tarkasteluun, minki katsotaan

kehittavin oppilaan kielitietoisuutta ja monilukutaitoa.®

Lukuprojektin alkukartoituksessa selvitimme sitd, kuinka usein ja millaisia tekstejd oppi-
las lukee osana koulutyotd ja vapaa-ajalla. Vastausten perusteella eri kirjallisuuden lajeja
luetaan iidinkielessi kuukausittain, mutta muiden kielten opetuksessa niiden kiytté on
harvinaisempaa. Lyhyiden kielten oppimiirien tunneilla on toisinaan hyédynnetty lau-
lujen sanoja ja sarjakuvia. Pitkissd oppiméirissid on luettu myds tietotekstejd ja kauno-

kirjallisuutta. Oppilaiden vastauksista kdy kuitenkin ilmi, ettd usein nimi kirjallisuuden

5. Ks. myés Keshavarzi 2012
6. POPS 2014; Mustaparta, Nissila & Harmanen 2015; ks. myés Daskalovska & Dimova 2012
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lajit ovat tulleet kisittelyyn oppikirjan kautta. Oppikirjan merkitys oppilaiden tutus-

tuttamisessa eri tekstilajien kiytinteisiin ndyttddkin olevan suuri.

Vaikka monet oppikirjat pyrkivit tarjoamaan eri tekstilajeja oppilaiden tarkasteltavaksi,
kirjallisuudella on kuitenkin paljon tarjottavaa kieltenopiskelulle. Toisin kuin oppikirjoja,
kirjallisuutta ei ole luotu oppimistarkoitusta silmilld pitien. Kirjallisuuden ansiosta oppi-
laat piisevit tutustumaan autenttiseen kielenkiytt66n, kuten esimerkiksi murteisiin ja
kielen vaihteluun erilaisissa kielenkéyttotilanteissa. Lisdksi kokonaisen kirjan lukeminen
kehittidd oppilaan pitkien tekstien ymmirtimistd. Oppikirjoissa voi olla novelleja ja ru-

noja, mutta romaaneista niissi on aina vain katkelmia.

Lukeminen kehittaa kielitaitoa

Opetussuunnitelman perusteissa korostuu merkitys- ja tekstilihtéinen lihestymistapa
kielten opiskeluun. Kielellisid valintoja, rakenteita ja sanastoa opiskellaan lihtokohtaisesti
tekstien kautta ja suhteessa siihen, millaisia merkityksid ne vuorovaikutustilanteeseen
tuottavat. Kdytinndssi kielen ilmiditd tarkastellaan usein suhteessa kielen oppimista var-
ten laadittuihin oppikirjateksteihin. Kirjallisuutta lukiessa kieltd opitaan implisiittisesti
huomion kiinnittyessi tarinan tapahtumiin ja henkil6ihin. Kirjallisuuden kiyttoon on

kuitenkin mahdollista yhdistid myds tietoista muotojen ja merkitysten tarkastelua.

Oppilaiden mielestd suurin hydty vieraalla kielelld lukemisessa oli kielitaidon parantu-
minen. Kahdeksan oppilasta kymmenesti kertoi kielitaitonsa parantuneen lukuprojektin
aikana ainakin jonkin verran. Kaksi oppilasta kymmenesti arvioi kielitaitonsa paran-
tuneen jopa erittdin paljon. Oppilaat raportoivat lukuprojektin kehittineen erityisesti
heidin sanavarastoaan, tekstinymmirtimistaitojaan sekd tapoja kiyttid kieltd eri tilan-
teissa. Lukeminen parantaa seki sanavaraston laajuutta ettd syvyyttd oppilaiden nihdesss,

kuinka sanoja kiytetddn erilaisissa yhteyksissi.

Aikaisemmissa tutkimuksissa on tuotu esiin lukemisen yhteys kirjoitustaitoon. Lukemalla
monipuolisia tekstejd oppilaat oppivat myds kerronnan eri tyylejid. Lukupiirimuotoisen
tyoskentelyn etuna voidaan pitidd sité, ettd siind kirjallisuuden kiyttoon voidaan yhdistdd
myos suullista harjoittelua ja kuullun ymmairtdmistd. Lukupiiritapaamisissa samaa kirjaa
lukevat oppilaat keskustelivatkin kirjan tapahtumista ja henkil6istd aina ruotsiksi. Tama

tarjosi oppilaille luontevan tavan harjoittaa suullista kielitaitoaan ja puheen ymmartimisti.’

7. Ks. esim. Hirvela 2001; Keshavarzi 2012
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Hyva kirja innostaa lukemaan

Suurimpia haasteita kirjallisuuden kiytdssi kieltenopetuksessa on iki- ja taitotasolle
soveltuvien teosten ldytiminen. Jotta oppilaat voisivat uppoutua vieraalla kielelld luke-
miseen, tekstien tulisi olla heitd kiinnostavia ja kieleltdin sopivan tasoisia. Materiaalina
voidaan hyodyntid hyvin monenlaisia teksteji, kuten kuvakirjoja, sarjakuvia, runoja,
laulun sanoja, novelleja, romaaneja ja tietokirjoja. Kuvakirjat ja sarjakuvat voivat hel-
pottaa mielikuvien luomista tekstisti ja tukea ndin vieraalla kielelld lukemista. Runojen
ja laulun sanojen etuna on se, ettd ne sisdltavit tyypillisesti paljon toistoa ja sanaleikkeji,
mikd on hyddyksi kielenopiskelussa. Novellit ja muut lyhyemmit jutut seka selkokieliset

tekstit voivat puolestaan soveltua vihemmin lukeville.®

Hieman yli puolet lukuprojektiin osallistuneista oppilaista piti lukemaansa kirjaa joko
melko tai erittidin kiinnostavana. Kirjan kiinnostavuutta lisdsivit erityisesti mielen-
kiintoinen juoni ja kiinnostavat hahmot seki tarinan kiinnittyminen nuorten elimiin.
Kiinnostavuutta vihensi puolestaan se, jos oppilas ei ymmirtinyt tekstistd tarpeeksi
saadakseen juonesta kiinni. Lukukokemuksen laadun ratkaisi siis kirjavalinta. Ne, jotka

pitivit valittua kirjaa mielekkiind, pitivit myos koko lukuprojektista enemmin.

Selvittdidksemme nuoria kiinnostavia aiheita pyysimme heitd vinkkaamaan kirjoja, jotka
olivat tehneet heihin vaikutuksen joko lukuprojektin aikana tai sen ulkopuolella. Kirja-
valikoima on laaja: suurin osa mainituista teoksista on nuorten kirjoja, mutta joukossa
on myds klassikoita. Kirjalistassa silmiinpistivdd on, ettd monet nuoriin vaikutuksen
tehneisti tarinoista ovat varsin dramaattisia: Anne Frankin piivikirja, keskitysleirille si-
joittuva Poika raidallisessa pyjamassa (John Boyne) seki sairautta ja kuolemaa kisittelevit
Veljeni, Leijonamieli (Astrid Lindgren) ja Tihtiin kirjoitettu virhe (John Green).

Huumeasema Zoo [teki minuun vaikutuksen], koska se
kertoi erdan ihmisen kokemuksista huumemaailmassa ja
oli todella pysayttava. (9. k)

Kirjavalinnoissa ei siis tarvitse peldtd ajatuksia herittivid ja surullisiakaan tarinoita, eiki
erilaisia tyylilajeja. Kirjallisuuden avulla oppilas voi samaistua muiden ihmisten asemaan,
haastaa omaa ajatteluaan ja kehittdd tunnetaitojaan.® Parhaassa tapauksessa kirjallisuuden

kiytto kieltenopetuksessa innostaa oppilaita lukemaan enemmin myds vapaa-ajallaan.

8. Mm. Blyth 2003; Hismanoglu 2005; Bland & Litge 2013; Di Martino & Di Sabato 2014; Dolan 2014; Heikkola & Alisaari tassa kokoelmassa.
9. Ks. esim. Di Martino & Di Sabato 2014; Dolan 2014.
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Lukeminen kartuttaa kulttuurista
osaamista ja ajattelun taitoja

Kirjallisuus tarjoaa mahdollisuuksia oppia ymmirtimain itseddn paremmin, mutta sen
avulla voidaan kartuttaa myos kulttuurista osaamista. Kulttuurisen osaamisen kehitta-
minen kuuluu kielten eri oppimiirien osaamistavoitteisiin. Sopivia materiaaleja tihin
voi kuitenkin olla hankala l6ytda. Kulttuureista ja yhteisdistd kertovat materiaalit raken-
tuvat turhan usein yksinkertaistavien stereotypioiden ympirille, eivitkd ne niin ollen
auta ymmairtimiin erilaisuutta parhaalla mahdollisella tavalla. Kirjallisuuden kautta
oppilas voi eldytyi erilaisissa tilanteissa, ympiristdissi ja jopa eri aikakausina elineiden

ihmisten asemaan.’®

Lena Muhinan kirjoittama Piirityspdivdkirja teki minuun
vaikutuksen, silla se antoi aidon kuvan elamasté Leningradissa
toisen maailmansodan aikana. (8. k)

Vaikka valtaosa oppilaista pitii kielitaidon kehittymistd ruotsin lukuprojektin suurim-
pana hyotyni, monet olivat havainneet myos laajempia ihmisend kasvamiseen liittyvid
vaikutuksia. Kolme oppilasta kymmenesti kertoi oppineensa uutta tietoa kohdemaan
tavoista, perinteistd ja uskomuksista. Lisiksi nelji oppilasta kymmenesti arvioi oppi-
neensa ymmirtdimiin omia ja toisten ihmisten tunteita paremmin lukuprojektin aikana.

Yhdeksinnen luokan oppilas tiivistdd vieraalla kielelld lukemisen hyddyt seuraavasti:

Lukemalla parantaa omaa kielellistd osaamista ja avartaa
maailmankatsomusta yleisesti. Sanallinen ajatusmaailma
tarkentuu, mielikuvitus paranee my&s kielissa. (9. k)

Lukustrategioita kannattaa harjoitella

Vieraalla kielelld luettaessa haasteena on kiinnostavien ja tasoltaan sopivien tekstien
16ytimisen lisiksi my6s oppilaiden lukustrategioiden kehittiminen. Pidempien teks-
tien syvilliseen ymmirtimiseen ei riitd, ettd oppilas tunnistaa tekstissd kiytetyn sanas-

ton ja rakenteet. Lisiksi tarvitaan taitoa 18ytdd, tulkita ja arvioida tekstissi esiintyvid

10. Ks. esim. Keshavarzi 2012; Bland & Litge 2013; Di Martino & Di Sabato 2014; Tainio 2016.
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tietokokonaisuuksia. Lukustrategioita, kuten avainsanojen etsimistd ja erilaisia luku-
tekniikoita, voidaan ja kannattaa kylld opettaa, mutta hyvii lukijoita yhdistdd tapa lukea

usein.”

Vain vihemmisté lukuprojektiin osallistuneista oppilaista ilmoitti lukevansa kirjoja
vapaa-ajalla. Seitsemin oppilasta kymmenesta ilmoitti lukevansa yhdesti viiteen kirjaa
vuodessa, miki vastaa korkeintaan didinkielen tunteja varten luettujen kirjojen mairia.
Toisaalta oppilaiden joukossa oli myés niitd, jotka kertoivat lukevansa enemmin kuin
25 kirjaa vuodessa. Lukuharrastus jakaa oppilaita himolukijoihin ja niihin, jotka eivit

lue lainkaan kirjoja vapaa-ajallaan.

Lukuprojektin perusteella oppilaiden lukustrategioissa niyttiikin olevan parantamisen
varaa. Oppilaiden kommenteista kdy ilmi, ettd heiddn asennoitumisensa vieraalla kie-
lelld lukemiseen on hyvin sanastokeskeisté: kirjallisuuden kidyton suurimmat hysdyt,
ongelmat ja kehitystoiveet liitetddn juuri sanojen oppimiseen ja ymmirtimiseen. Laaja
sanavarasto parantaa toki tekstin ymmairtimistd, mutta jokaista sanaa ei ole lainkaan

vilttimidtontd tuntea tarinan keskeisten sisiltéjen ymmartdmiseksi.

Sanastokeskeinen asennoituminen vieraalla kielelld lukemiseen johtuu todennikéisesti
tyStavoista, joihin oppilaat ovat tottuneet kieltenopetuksessa. Oppilaiden mukaan teks-
teji kisitellddn tyypillisesti siten, etti teksti ensin luetaan ja kddnnetddn. Tamin jilkeen
opetellaan sanoja ja lauseita. Muutamat mainitsevat my6s soveltavampia tehtivimuotoja,
kuten kirjaesittelyjen laatimista tai tarinoiden kirjoittamista ja keskustelua tekstien poh-
jalta, mutta nimi jadvit vihemmist66n. Kielen oppimisen tarpeisiin kehitetty mene-
telmi ei vilttdmaited ole kuitenkaan paras tapa nauttia pidempien tekstien lukemisesta.
Intensiivinen lihiluku on hidasta ja kuormittavaa ja se ohjaa oppilasta kiinnittimiin
tarpeettoman paljon huomiota yksittdisten sanojen merkityksiin.

Vieraalla kielelld lukemisessa olisikin tirkedd kiinnittdd huomiota oppilaiden luku-
strategioihin ja vahvistaa oppilaiden luottamusta siihen, ettd heidin ei tarvitse ymmareaa
kaikkea voidakseen seurata kirjan keskeisid juonenkidnteitd. Samoin tirkedi olisi koros-
taa, ettei sekdin ole kovin vaarallista, vaikka oppilas ymmirtiisi jotain ensin vidrinkin.
Kirjan edetessd vairit kisitykset yleensd korjaantuvat tai sitten niihin voidaan palata
yhdessd tekstid kisitellessi. Nopeaa ja uppoutuvaa lukemisen tapaa on hyodyllistid har-

joitella kdytinnossd myos vieraalla kielelld.

1. Ks. esim. Grunthal 2020.
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Oppilaiden kokemuksia lukupiirista

Kirjallisuutta voidaan hyodyntii kieltenopetuksessa monin eri tavoin. Tdssd projektissa
testasimme yhteislliseen lukemiseen kannustavaa lukupiirimallia, jonka on osoitettu
lisddvin oppilaiden motivaatiota. Lukupiiritoteutuksessa oppilaat eivit jad yksin luke-
mansa kirjallisuuden kanssa, vaan heilld on mahdollisuus jakaa kokemuksiaan muiden

samaa kirjaa lukeneiden kanssa."

Valtaosa oppilaista pitikin mielipiteiden jakamisesta muiden kanssa. Teksteistd keskus-
telua pidettiin yleensd mukavana ja hyddyllisend. Lukupiirikeskusteluissa oppilaat saivat
selvennysti tekstin episelviin kohtiin ja pdisivit kehittimain vuorovaikutustaitojaan.
Puolet oppilaista arvioivat lukupiirikeskustelujen kehittineen heidin neuvottelu- ja
analyysitaitojaan ainakin jonkin verran. Toisaalta jotkut oppilaat arastelivat esittdd mieli-

piteitdin ryhmissi ja olisivat mieluummin lukeneet kirjaa yksin.

En tykdnnyt siitd, ettd piti kayda valilla keskusteluita.
Vaikka kielen puhuminen kehittéa sen osaamista, olen ujo,
enké ole hyva keskustelemaan muiden kanssa. (9. k)

Lukupiiritoteutuksen suurimpia haasteita oppilaiden mielestd olivat kiinnostavan kirjan
valitseminen, lukijoiden eritahtinen eteneminen ja ajan [6ytiminen lukemiselle. Siind
missi luokan taitavin oppilas luki vieraalla kielelld kepeisti yli 100 sivua viikossa, jotkut
kokivat lukemisen raskaaksi, eivitkd nauttineet kirjastaan. Oppilaat ehdottavat, ettd kirja
olisi tirkedi saada valita vapaasti, vaikka se johtaisikin siihen, ettd kaikilla olisi eri kirja.

Tallsin lukemisen yhteisllisyys muuttaisi hieman muotoaan, koska lukukokemus on eri.

Kirjan saisi valita itse (tiettyjen kriteerien mukaisesti) ja
keskustelu voisi tapahtua niin, ettéd ryhmissa jokainen
kertoisi lukemastaan kirjasta toisille. (9. k)

Oppilaan ehdottama tyéskentelytapa on kokeilemisen arvoinen, silld kirjan sisillost keskus-
telu ei aina onnistunut kovin kattavasti nyt testatussa lukupiirimallissakaan, mikili samaa
kirjaa lukevat oppilaat eivit olleet edenneet yhti pitkille. Kokeilun perusteella motivaatio
on niin riippuvainen kirjasta, ettd kirjavalintaan kannattaa panostaa.” Lisiksi lukemista
kannattaisi ehki tukea antamalla sille enemmin yhteistd aikaa myos oppituntien puitteissa.

12.  Ks. esim. Aaltonen 2020.
13.  Ks. my6s Dolan 2014.
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Kaiken kaikkiaan lukupiirikokeilu oli positiivinen ja yleisilmapiiri mydnteinen. Kuusi
oppilasta kymmenesti koki lukupiirikokeilun lisinneen heididn opiskelumotivaatiotaan
ainakin jonkin verran. Osa syttyi lukemiselle tdysin ja piti kirjallisuutta oppikirjan teks-
teja mielekkddampini, kun taas jotkut uskoivat oppivansa paremmin perinteisilld kielten-
tunneilla. Oppilaat olivat kuitenkin ennakkoluulottomasti ja avoimesti mukana mydos

silloin, jos valittu kirja ei miellyttinytkain.

Haluaisin kiittaa kirjoista ja tastd mahdollisuudesta, kiitos! (9. k)

Oli kiva lukea! (8. 1k)

Lopuksi

Tissa tutkimuksessa esittelimme kokemuksiamme pedagogisesta hankkeesta, jossa tes-
tasimme yhteisolliseen lukemiseen perustuvien lukupiirien soveltuvuutta A-ruotsin
opetukseen. Kokeilun aikana selvitimme oppilaiden asenteita kirjallisuuden kiytostd
opetuksessa sekd sitd, miten oppilaat arvioivat vieraalla kielelld lukemisen vaikuttaneen

omaan oppimiseensa ja motivaatioonsa.

Kokeilun aikana vahvistui se kisitys, ettd kaikki oppilaat eivit juuri lue kirjoja vapaa-
ajallaan. Osa kuvasi 150-sivuisen kirjan lukemisen toivottomana tehtdvini, joka vastaa
yritystd kiivetd Himalajan huipulle harjoittelematta. Lukemisen vihiisyys herittdd huolta
siitd, miten oppilaat selviytyvit tulevissa jatko-opinnoissaan, mikili kirjojen lukeminen

on heille niin vierasta.

Hyvi uutinen on se, ettd kahdeksan oppilasta kymmenesti kertoo kuitenkin pitdvinsi
kirjallisuuden kiyttod opetuksessa melko tai erittdin tirkednd. Oppilaat perustelevat titd
silld, ectd kirjallisuus lisad sanaston ja rakenteiden tuntemusta sekd parantaa lukutaitoa.
Lisiksi se tukee kielten eri oppimairien osaamistavoitteiden saavuttamista, kuten kieli-

taidon, oppimisstrategioiden ja kulttuurisen osaamisen karttumista.

Kokonaisuutena kokeilu oli onnistunut ja lukuprojektia pidettiin mukavana vaihteluna
oppitunteihin. Kuusi oppilasta kymmenesti koki lukupiirikokeilun lisinneen opiskelu-
motivaatiotaan. Huomasimme my®os, ettd kirjallisuus tarjoaa hyvin mahdollisuuden ope-
tuksen eriyttdmiseen. Taitavat lukijat nauttivat haasteesta ja vaihtelusta tissi kokeilussa
erityisen paljon. Vihemmin lukeville kannattaa lukemistona kokeilla lasten kuvakirjoja,

(lukemaan opettelevien) helppolukukirjoja, novelleja, runoja, sanomalehtid, laulujen sa-
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noja, mainoksia, blogitekstejd ja muuta verkkosisiltod. Opettaja voi myds lukea ddneen
yhteisesti valittua luokkakirjaa tai tuoda kirjallisuutta tunnille 4nikirjan muodossa. Anta-

malla lukemiselle aikaa oppitunneilla osoitamme arvostuksemme lukemista kohtaan.

Parhaassa tapauksessa kirjallisuuden kiytto kieltenopetuksessa innostaa oppilaita luke-
maan enemman myds vapaa-ajallaan. Vieraissa kielissd lukemaan kannustaminen on yksi
tapa tukea informaalia oppimista ja tuoda kielten opiskelua oppituntien ulkopuolelle:
sanastoa, rakenteita ja tekstin muodostamisen tapoja opitaan lukemisen sivutuotteena.
Oppilaille on elimys huomata, ettd he pystyvit seuraamaan autenttista tekstid, kunhan
teksti on sopivalla tasolla. Kokeilun perusteella kirjallisuuden lukemista vieraiden kielten
opetuksessa kannattaakin lisitd ja kehittdd edelleen.

Ylkikoulun oppilaiden Kirjallisuusvinkkeja
(saatavilla useilla eri kielilléd):

Anne Frankin paivékirja

ElGdmdni seindruusuna (Stephen Chbosky)
Harry Potter —kirjat (J. K. Rowling)
Huumeasema Zoo (Christiane F.)

Jumalat jublivat 6isin (Donna Tartt)

Kootut kertomukset (Edgar Allan Poe)
Krokotiilimeri (Fabio Geda)

Paahde (Louis Sachar)

Piirityspaivékirja (Lena Muhina)

Poika raidallisessa pyjamassa (John Boyne)
Tarkoitettu (Ally Condie)

Tyttd joka purjehti Satumaan ympdri itse
rakentamallaan laivalla (Catherynne M. Valente)

Tahtiin kirjoitettu virhe (John Green)
Veljeni, Leijonamieli (Astrid Lindgren)
Viha jonka kylvét (Angie Thomas)

Vuosisata-trilogia (Ken Follett)

11l TYOVALINEITA JA TOIMINTATAPOJA 207



Vinkkeja kirjallisuuden hyodyntamiseen kieltenopetuksessa

= Kokeilkaa erilaisia tapoja hyddyntaa kirjallisuutta
(lukupiirikirja, luokkakirja, pulpettikirja, aanikirja...).

= Kokeilkaa erilaisia ymparistdja lukemiseen
(kirjasto, koti, koulun kaytava, luokka...).

= Harjoitelkaa erilaisia lukemisen tapoja (silmaily,
tiedon hakeminen, ennakointi, uppoutuva lukeminen...).

= Muista my&s kirjaan perustuvat elokuvat! Voit esimerkiksi
jakaa dialogin tutusta elokuvakohtauksesta ja antaa
oppilaiden arvata, misté elokuvasta on kyse.

Lisdd vinkkeji 16ydit Lukuklaanin sivuilta:

https://lukemo.fi/lukuintoa/lukuklaani/.
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Karoliina Inha, Coordinator, LUKKI network, Finnish National Agency for Education
Anu Halvari, Counsellor of Education, Finnish National Agency for Education

Salla Sigvart, Coordinator, Finnish National Agency for Education

The Language Profile: a tool for language education in general upper secondary school
Finland, a country of two national languages and several minority languages, has pro-
vided versatile language education in the past. However, over the past 20 years, statistics
have shown a gradual decline in studying additional languages. Meanwhile elsewhere in
Europe, multilingualism has gained momentum. This article presents the background,
objectives as well as the vision and desired outcomes of the Language Profile, the new tool

for advancing diverse language studies in general upper secondary school.

Language profile, National Core Curriculum for General Upper Secondary
Education 2019, Multilingual pedagogies, Language repertoire, Plurilingualism

Tiivistelma

Kieliprofiili tyokaluna lukion kielikasvatukseen: Suomi tunnetaan monipuolisen kielikasva-
tuksen maana, jonka kansallista kielivarantoa pohjustavat kaksi kansalliskielt ja useat vihem-
mistokielet. Samanaikaisesti tilastot viimeisten 20 vuoden ajalta osoittavat, ettd yhi harvempi
suorittaa valinnaisia kieliopintoja. Muualla Euroopassa monikielisyys on saanut lisévauhtia
kielellisesti ja kulttuurisesti moninaistuvista yhteisdistddn. Monipuolisten kielivalintojen
edistimiseksi Lukion opetussuunnitelman perusteisiin 2019 tuotiin uusi tydkalu, kieliprofiili.

Tissa artikkelissa esitimme kieliprofiilin taustat ja tavoitteet seki sen tulevaisuuden nikymii.

Asiasanat: Kieliprofiili, Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019,
Monikielinen pedagogiikka, Kielivaranto, Useakielisyys
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Starting points for revising
the core curricula for languages

The National Core Curriculum for General Upper Secondary Education 2019' (NCC
2019) first came into use in schools in August 2021, drawing on the Government Act
for General Upper Secondary Education (714/2018)2. The NCC aims at strengthening
student wellbeing, internationalization, as well as higher education and work life connec-
tions. It also places more emphasis on individualized study plans. Most importantly, the
NCC introduces transversal competence areas: cross-curricular themes that constitute
the common objectives for all subjects in general upper education. The aim is to support
students in building a more holistic view of their general upper secondary school studies,

which students have felt to be fragmented.

Language education, however, is facing a dilemma. Despite the efforts put into en-
couraging students to learn multiple languages, the number of students studying more
than the compulsory languages in general upper secondary school continues to decline.
While English benefits from its lingua franca status and non-formal language acquisition
head start, other languages are falling behind. In addition, as the number of students
studying languages has dropped, even more so has the number of students taking the
Matriculation Examination (the national school-leaving exam in Finland) in languages
other than English.

Language teachers and other parties®* have been voicing their concerns regarding the
dire situation of languages for a number of years, and concrete actions have also been
taken by decision-makers. Moreover, we know our students have diverse language reper-
toires, as well as skills in languages other than those they have studied in formal edu-
cation. Sadly, these skills may not made visible in the school setting, let alone are given
credit. In reference to general upper secondary education, the working group responsible
for the revision of the National Core Curricula 2019 for languages was faced with the
challenges of addressing the aims set by the legislation and finding a solution to the ever-
narrowing language skills of students. The working group introduced a new opening
for language studies in general upper secondary education, the Language Profile, which

draws on the work described in the next section.

Finnish National Agency for Education 2019a.
Act on General Upper Secondary Education 2018.
Pyykké 2017.

Finnish National Agency for Education 2019b.

N
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A plurilingual tool reflects
the growing superdiversity of Europe

The Language Profile introduced in the NCC 2019 has its predecessors and leverage in
the European context. In the broader scope of things, issues and challenges in language
education range from more practical issues, such as the validation of skills and compe-
tences, mobility, and continuity between school systems, to tackling more abstract chal-
lenges, such as building appreciation for the linguistic and cultural diversity of Europe
and providing tools to decrease feelings of otherness. The aim of this section is not to
provide an in-depth account of tools, frameworks, and societal developments leading up
to the present, but instead to highlight some of the advances in language education we

deem most significant and central to the development of the Language Profile.

Going back to the turn of the century, after decades’ worth of work, the Council of
Europe published the Common European Framework of Reference (CEFR)®, which
laid the groundwork for two fundamental principles in language education: concep-
tualizing the learner as a social agent and understanding language skills from a more
holistic perspective, plurilingualism. Instead of perceiving language learning as the deve-
lopment of separate languages that are contained in distinct compartments, learners
build on a single holistic language repertoire and use language to convey meanings in
specific circumstances, for specific purposes. Language skills are fundamental skills for
active citizenship, whereby the CEFR not only shapes the way we understand language

learning but expands the scope of language education®.

To ease the (formal) recognition and transparency of language skills and intercultural
experiences, another tool was developed in connection with the CEFR, the European
Language Portfolio (ELP)’. The ELP was launched in 2001, comprising three elements:
a language passport, a language biography, and a dossier. With the guidance of the ELD,
learners are encouraged to reflect on their language learning experiences, to self-assess

and describe their language skills, as well as to collect demonstrations of their language

skills®.

Council of Europe 2001.
Council of Europe 2001, 4-5.
Council of Europe 2021
Council of Europe 2021.

® N
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The ELP can be made use of in different ways. In teaching, the ELP can be applied
as a method of formative assessment to strengthen learners’ awareness of their skills,
to monitor their learning, and to develop their language learning skills. The ELP also
provides teachers with knowledge of learners’ developing language skills, as it enables
learners to display their multifaceted language skills in ways they feel comfortable, as
well as to shed light on skills that may otherwise be disregarded in the classroom. In a
broader context, the ELP can be used as a tool for recognition of skills and competences
in academic and work-related mobility.

The significance of the CEFR was recognized also in the Finnish context. The CEFR
scales were integrated into the core curricula for both basic education and general upper
secondary education (2003 and 2004, respectively). As regards the curricula of 2014
and 2015 (respectively), a Finnish adaptation of the CEFR 2001 proficiency scales was
compiled, the Evolving Language Proficiency Scale®. With regard to the implementation
of the ELP, diverse projects were run from the beginning of the 2000s. In 2011, the
Finnish ELP, Kielisalkku, was published™, and was included in the National Core Cur-
riculum for Basic Education 2014" as an example of a working method and assessment
tool in language teaching.

While the CEFR has been in place for a good 20 years now, it is quite safe to say that
the ideology of the framework has not been implemented on all counts. In the 2011 EU
Commission recommendations for the promotion of multilingualism in the European
Union™, it is stated that “Europe is still a long way from developing a multilingual ethos
of communication’, which may be facilitated through plurilingual education”, and that such
plurilingual education and multilingualism could be promoted by way of, for example,
the ELP™. The working group also emphasizes “the role of alternative approaches to
testing and assessment, such as the use of the ELP and self-assessment™™. To reflect
changes in society, communication, and academia, the Council of Europe published
the CEFR Companion Volume in early 2018%. With a stronger emphasis on mediation
and plurality, the Companion Volume functions as a tool teachers can use to broaden

the scope of language education and foster democratic citizenship.

9. Finnish National Agency for Education 2019a, Appendix 2.
10. Finnish National Agency for Education 2011.

1. Finnish National Agency for Education 2014

12. EU Commission 2011,

13.  EU Commission 2011, 45, emphasis added.

14.  EU Commission 2011, 47.

156.  Council of Europe 2020.
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To summarize, there is still a great need for support in applying tools and methods that
promote multilingualism and multilingual pedagogies, as well as tools that give rise to the
appreciation of the language repertoires and cultural diversity of all learners. Indeed, in the
context of increasing mobility and diversity, one can argue that there is a definite need for
tools such as language profiles or portfolios that make visible and aid the recognition of
one’s plurilingual competence, be it for the sake of studies, work or personal growth. In Fin-
land, the work of the ELP team for basic education from the early 2010s has been carried
over to the 2020s general upper secondary education, in the shape of the Language Profile.

Before turning to the next section, it is important to note that in Finland the national core
curriculum is a norm that all local curricula stem from. While the NCC provides national
guidelines, local education providers are encouraged to develop local solutions that respond
to local needs and objectives. The same goes for the Language Profile — while a certain set
of guidelines are set in the NCC, schools and teachers may want to elaborate on national
guidelines and are in fact encouraged to do so. In the following two sections, we describe
what the NCC stipulates: 1) the Language Profile as a tool for students and 2) as a tool for
teachers. In the final section, we turn to the material that our working group has developed
to support teachers in the development of their local Language Profiles. Our working

group comprises the authors of this article as well as teachers and other language specialists.

The Language Profile
as depicted in the core curriculum

The NCC 2019 provides a rough description of the aims and contents of the Language
Profile:

The students become aware of their strengths and development areas,
and build on the foundation of continuous language learning laid in ba-
sic education. For this purpose, the students prepare a language profile
in connection with the first module and work on it as their learning
process progresses during the general upper secondary school studies
-— In their language profiles, the students also reflect on themselves as
users and learners of other languages, including their mother tongues™.

16.  Finnish National Agency for Education 2019a, 191-192, emphasis added
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In order to support teachers and local education providers with the implementation of
the Language Profile, the Finnish National Agency for Education (EDUFI) has pub-
lished slightly more elaborate guidelines on their webpages”. The guidelines state that
students can include the following elements in their Language Profile:

An overview of the student’s language repertoire, which includes
the student’s home languages and languages learned inside or
outside formal education,

an overview of the student’s language learning skills and strategies,
demonstrations of the student’s language skills, and

certificates.

The Language Profile is therefore very similar to the ELP: Students provide an account of
all the languages they have proficiency in and assess their skills in regards to the CEFR.
Students are guided to reflect on their language learning process and ways of enhancing
it. Students are encouraged to include demonstrations, such as video, audio, or text
samples, as well as certificates demonstrating verified assessments of their language pro-
ficiency. Unlike in the ELP, in the Language Profile students are encouraged to extend
their thinking also to work life and further studies.

As the Language Profile is a tool for reflection and may therefore comprise an extensive
collection of diverse documents and samples, our working group came up with the
concept of the “Language CV”, a tool much like the Language Passport component
of the ELP. The Language CV is a concise summary of not only the student’s skills in
different languages (like the Language Passport), but also of their pluricultural compe-
tence, as well as a more holistic description of how the make use of their entire language
repertoire. Students can be encouraged to compile their Language CV at some point
during the course of their studies, but it is not a compulsory element of general upper

secondary education.

In their Language CV, students give a self-assessment of their proficiency in all the
languages in their repertoire. Students assess their skills in reference to the Evolving
Language Proficiency Scale mentioned in the previous section'™. Students should also
include a short verbal description detailing, for example, how, where, or when they

17. Finnish National Agency for Education 2021
18.  Finnish National Agency for Education 2019a, Appendix 2.
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have learned that specific language and their special skills or strengths in reference to
the language in question. To illustrate, the description might be something similar to
the following in figure 1.

FIGURE 1.
Swedish
Yo Skill levels
Interaction skills Spoken production skills Written production skills Reading interpretation Listening interpretation

LA L Jejele 90000 sdlis
ate . L L N X JOR®

e it every now and

writing and online interactiol

Students are encouraged to include some of the samples or demonstrations they have
collected for their Language Profile also in their Language CV. In addition to their
language skills, students should describe their cultural competence and international
experiences relevant for the matter at hand, be it employment, internship, or studies
abroad. Students may describe, for example, their pluricultural competences as well as
their willingness and eagerness to make use of their language skills in further studies and
work life. Figure 2 below depicts an example draft of the language CV.

The concrete gains or advantages of compiling a Language CV is that it allows for the
students to provide, for example, possible employers or admission services with a more
elaborate description of their language skills. After all, up until now most employment
application forms have included a rather conventional and limited space for the descrip-
tion of language skills, usually consisting of predetermined slots for mother tongue(s)
and other languages, which applicants describe using terminology such as ‘elementary’,
‘excellent’, or even ‘native-level’. This simplified reporting then excludes, for example,
varying proficiency levels within a language: what a student can do with their languages
and how they wish to make use of their skills in diverse communicative situations. The
Language CV is therefore something like a LinkedIn profile — it gives the reader addi-
tional information about the applicant’s skills, as well as future aspirations.
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FIGURE 2.
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who speak it as their first language. | therefore speak Swedish quite fluently and am
proficient in both academic writing and online interaction

% Samples

Performance sample: presentatior
Listen to my podcast

Writing sample in Finnish

It is good to note that as the guidelines for the Language Profile are rather loose, it is
probable that in the following years, Language Profiles of diverse forms and designs
will surface. We do not see this as an issue, but instead as the natural development of
promising practices. As to the Language CV, an application is being developed with the
hopes of it becoming a national digital service. There is yet no certainty in whether the
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application will be a success, but the aim of our working group is to provide all students
in general upper secondary education with a national, open access, and easy-to-use

service for assessing and showcasing their language skills.

The Language Profile
as a tool for teachers

The Language Profile is designed to primarily function as a tool for students, not teachers.
However, this does not mean that it does not present benefits for the teachers, too. For
example, it can be used as a tool in formative assessment and student guidance. In this

section, we will briefly address these perspectives.

The task of assessment in general upper secondary education, according to the Govern-
ment Act on General Upper Secondary Education (714/2018)', section 37 (1-2), is
to provide students with guidance and motivation to study as well as to develop their
self-assessment skills. Assessment should also be versatile. In a similar vein, in the NCC
2019 section on assessment of students’ learning and competence, it is further stated that
assessment always takes place in the context of the objectives and the current situation®.
According to the NCC 2019, assessment has two tasks:

To provide support and guidance for learning. These tasks
are fulfilled by feedback given during a study unit,
or formative assessment. [...]

To make the attainment of objectives set for competence and
learning visible. This task is fulfilled by the assessment of what
the student knows and has learned, or summative assessment. [...]

To these ends, the Language Profile provides a tool that allows for the systematic tracking
of the student’s language studies, strengths, weaknesses, struggles, and joys, thereby also
encouraging students to improve their formative assessment skills. Besides formative
assessment, it also allows the teacher to make use of the material produced by the student

for summative assessment purposes.

19.  Act on General Upper Secondary Education 2018, emphasis added.
20. Finnish National Agency for Education 2019a, 50.
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Concurring with the broader objectives of the new statutes on general upper secondary
education, that is, transversal competence and more individualized study paths, the
Language Profile may also act as a joint tool for teachers of other subjects or guidance
counsellors to utilize. The NCC 2019 mandates guidance counsellors to cover the fol-
lowing in the student’s personal study plan: “Finnish/Swedish language proficiency and
other language skills as well as language learning skills”'. Therefore, encouraging our
language teachers and guidance counsellors to join forces and utilize the information
handed to them in the Language Profile might be of use and in support of their respon-

sibilities and objectives.

Rethinking language education:
Promoting competences and agency

While in the previous sections we have described the general guidelines for compiling
a Language Profile, we now turn to our own vision of the tool. In collaboration with
the LUKKI network??, we have created material that can be made use of in the further
development of the /ocal Language Profile, which may have its own local points of em-
phasis. The material can be found online at 28, The website includes
material for both teachers and students. In order to attract upper secondary school
students’ attention, we strived to use jargon-free language alongside visually enticing
content. Figure 3 provides the students with a description of what it means to compile
a Language Profile, summarizing the process into three steps that goes through several

iterations during upper secondary school studies.

21.  Finnish National Agency for Education 2019a, 32
22.  See https:/www.lukkiverkosto.fi/ for more information on the network that aims to develop language education in general upper secondary education.
23. Inha et al. 2021. The material will eventually be moved to the EDUFI webpages.

GLADJE | SPRAKLARANDET + ILOA KIELTEN OPPIMISEEN - JOY IN LANGUAGE LEARNING


http://www.kieliprofiili.com
https://www.lukkiverkosto.fi/

FIGURE 3. ‘The Language Profile in Three Steps’ is meant to provide students
with an understanding of how a Language Profile is compiled

THE LANGUAGE PROFILE in THREE STEPS

1.REFLECT

The tasks will help you learn

« what your language skills
consist of

« what you can do with your
languages

« how to further develop

your skills

2. ASSESS AND
DESCRIBE

The tasks will help you learn how to
» assess your language skills

« set learning goals

. itor your development

= describe your skills to others

Create a language CV, in which you
describe
« your language skills in different
settings and for different purposes
« your cultural competence

PSSST! Show off your skills and
add examples of what you
can do with your language

repertoirel

© K. Inha & S. Sigvart

In our vision of the Language Profile, the tool is built around three core themes that
divide the website into distinct sections: 1) language skills, 2) cultural competence and
internationalism, and 3) language learning skills. The same themes are, coincidentally,
the general objectives set for the instruction of the second national language and foreign
languages in the NCC 2019. The three sections cover a wide range of concepts and
perspectives, such as language awareness, pluricultural competence, and skills in giving

and reflecting on feedback.
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Each section is introduced piecemeal by building students’ understanding of related
core concepts. For example, the first section, language skills, comprises five subsections:
language repertoire, language awareness, plurilingual communication, assessment of lan-
guage skills, and further studies and work life. Students are first provided with an easy-
to-read description of the concept and are then offered concrete tasks to be completed
individually or in groups or pairs. Each section also includes a descriptive illustration of
the theme at hand to help the students understand how theme-related concepts relate

to one another.

We especially aim to increase students’ understanding of what is meant by language
skills — not just grammar and vocabulary, but skills in using language to convey meanings.
We hope to increase students’ appreciation of the value of all language skills, includ-
ing first languages, languages learned outside of school, as well as languages yet to be
learned. In addition, by gaining an understanding of their own linguistic and cultural
identity, strengths, and objectives, as well as areas of development, the Language Profile
strengthens students’ well-being and learning skills, empowering them as not only learn-
ers but language users by guiding students to take command of their personal language

education.

The core aims of the Language Profile — and indeed, of language education — are summed
up in figure 4 below. The idea is that by gaining understanding of these five dimensions,
students will have the competence and motivation to use and develop their language
skills, to engage in constructive interaction, as well as to act responsibly and promote

democracy in their communities.
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FIGURE 4.

MY LANGUAGE
LEARNER SELF

MY LANGUAGE
REPERTOIRE

MY LANGUAGE MY LANGUAGE SELF:
SKILLS Skills, knowledge, values,
i te attitudes, and will

LINGUISTIC AND
CULTURAL DIVERSITY

LANGUAGE
AWARENESS

and ¢

© K. Inha & S. Sigvart
Source: www.kieliprofiili.com.

What implications does the Language Profile then have for language teaching and the
teachers reading this article? From our perspective, we find the following four points to

be key in introducing the Language Profile in general upper secondary school studies:

Offer students plenty of opportunities to reflect on and trace their
language history, and possibly offer a second chance to rethink
their language paths, future linguistic landscapes and language
learning motives and routines - what gives them a sense of pur-
pose in their language studies?

. Increase the students’ well-being by asking them to think about
who they are, and to discuss their thoughts on language related
matters and motivations.

Guide them to learn better, and

Encourage them to make use of all language skills they may have
in their plurilingual repertoires.
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As to the question of how to start, skim through our website ( )
and make use of the texts and materials you find. Make use of the different documents
students compile for their Language Profile in assessment, and try to make time for
cooperation with other teachers. And most important of all, keep in mind that plans
made for one school year do not have to continue on to the next — if something doesn’t
work, try something different next year.

Lifelong language learning

From our perspective, what is most important is that the Language Profile practices
employed in teaching help students in making sense of their language studies and paths,
making connections with their past experiences with languages, and envisioning a ver-
satile and inspiring linguistic future ahead. For most students, general upper secondary
studies last only three years, which is a fraction of an individual’s lifetime. As life often
will, the true need for languages, be it in work life, further studies, or in our everyday
lives, arises only later on, in a time or place when there just is no easy opportunity for

starting studies in a new language.

Language studies in general upper secondary education are worth the while — it is
more or less the last chance for an individual to benefit from systematic, professional
language teaching free of charge. But in addition, and perhaps even more importantly,
the task of language teaching in general upper secondary education is to prepare the
students with lifelong language learning skills and capabilities. The Language Profile is
one way of packaging these capabilities to return to any time later on in life in what-
ever capacity they wish to do so. Thus, in the spirit of the Government Act (714/2018)
and the National Core Curriculum for General Upper Secondary Education 2019, the
Language Profile is a tool for students to learn about self-assessment, to reflect on their
skills and needs while focusing on the primary task of learning to communicate in the
given language.

As communities grow more and more diverse, learners need to develop skills for encoun-
tering the diversity in their lives with respect and openness, fostering human rights and
democracy. If this calls for rethinking language education in our general upper secondary

schools, perhaps now is the time to do so.
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The whats and whys of the Language Profile,
in a nutshell

For students, the Language Profile is a personal tool for making
visible and gaining understanding of their language learning and
language skills in any given language, including those learned in
informal contexts

For teachers, the Language Profile presents a tool for engaging
students in language education, for gaining a broader under-
standing their students’ skills, as well as for versatile formative
assessment of students’ language skills, language learning skills
and working skills

At best, the Language Profile helps recognising and working
through harmful or limiting beliefs that students may hold regar-
ding their own language skills and language learning.

For more information, please visit or
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10. Kielid etina?
Kieltenopettajien kasityksia
etaopetuksen kiaytannoistd, haasteista
ja mahdollisuuksista

Milla Luodonpéaa-Manni, yliopistonlehtori, Helsingin yliopisto
Kaisa Hahl, yliopistonlehtori, Helsingin yliopisto
Toni Makipaa, tohtorikoulutettava, Helsingin yliopisto

Tiivistelma

Artikkeli kisittelee kieltenopettajien kokemuksia etiopetuksen kiytinndistd, haasteista
ja mahdollisuuksista koronapandemian ajalta keviiltd 2020. Verkkokyselyyn vastasi 176
kieltenopettajaa. Suurimmat haasteet liittyivit oppilaiden tavoittamiseen, opettajien ajan-
kdyttd6n ja tydmidrddn. Videoyhteys tai sihkdinen oppimisalusta olivat parhaita keinoja
pitdd yhteyttd oppilaisiin. Vaikka etdopetuksesta ei padsidntdisesti ole lihiopetuksen kor-

vaajaksi, sitd voitaisiin hyodyntdd nykyistd laajemmin kielitarjonnan monipuolistamisessa.

Asiasanat: Digitaaliset tyotavat, oppimisympiristot, etiopetus, kieltenopetus, kielivalinnat

In this article, we examine language teachers” experiences in the practices, challenges and
opportunities of remote teaching during the Covid-19 pandemic in spring 2020. We gathered
data with an online questionnaire and received 176 responses from language teachers. The
biggest challenges were related to reaching students and teachers’ use of time and workload.
The best ways to keep in touch with students were with video conferencing and digital lear-
ning platforms. Although in general remote teaching cannot replace contact teaching, it could

be utilized in a wider scope than currently, in particular to diversify the selection of languages.

Keywords: Digital tools, learning environment, remote teaching, language teaching,

language selections
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Harppaus etaopetukseen

Kielten opiskelu peruskoulussa ja lukiossa on yksipuolistunut pitkidn aikaa. Valtaosa
oppilaista valitsee A-kielekseen englannin, ja valinnaisten kielten opiskelu laskee voi-
makkaasti (ks. timin teoksen johdantoa).' Téssd artikkelissa tarkastelemme, millaisia
kokemuksia opettajilla oli kevdin 2020 etdopetuksesta ja mitd mahdollisuuksia etdopetus

tarjoaa kielten opiskelun monipuolistamiseen erityisesti perus- ja lukio-opetuksessa.

Miiritelmdn mukaan etiopetus on opetusta, joka on jonkun koulutuksen jirjestdjin
antamaa ja jossa opettaja ja opiskelijat ovat fyysisesti eri paikoissa mutta vuorovaiku-
tuksessa keskendin ja yhteydessi oppimateriaalien kautta. Vuorovaikutus opettajan ja
opiskelijoiden vililld voi tapahtua reaaliaikaisesti tai eriaikaisesti eri viestintdvilineilld

— nykydin yhi enemmin digitaalisten oppimisalustojen tai videopuheluiden kautta.?

Etdopetusta on ollut tarjolla jo vuosikymmenii, mutta enimmikseen vain aikuisille.
Viime vuosina etdopetusta on kuitenkin alettu tarjota myés lapsille ja nuorille. Esi-
merkiksi Ruotsissa etiopetusta on voitu tarjota perusopetuksessa jo vuodesta 2015 alkaen
harvaan asutuilla seuduilla ja yhdistdd niin pienid oppilasryhmii aineissa, joissa ei ole

pitevdd opettajaa.’

Suomessa laki mairii, ettd perusopetuksessa opettajan ja oppilaan tiytyy olla lisnd
opetustilanteessa. Ennen koronaviruksen aiheuttaman pandemian puhkeamista vuonna
2020 kielten etdopetusta annettiinkin Suomessa lihinni lukio-opetuksessa muutamissa
saariston ja Lapin kunnissa, joissa ei ollut omaa kieltenopettajaa, tai erilaisissa hank-
keissa.* Keviilld 2020 etdopetukseen siirryttiin poikkeuslain turvin kiytinndssi kaikissa
kouluissa ja vain muutaman piivin varoitusajalla, kun koulut suljettiin kahdeksi kuu-
kaudeksi koronavirusepidemian vuoksi (lukuun ottamatta luokkien 1-3 ja erityisen tuen
oppilaita). Tillaista olosuhteiden pakosta kutsuttua siirtymistd etdopetukseen kutsutaan
maailmalla mys hitietiopetukseksi (engl. emergency remote teaching)®. Opetushallitus
suositteli, ettd koulut ottaisivat kdyttoon joustavia toimintatapoja, jotka poikkeavaisivat
koulun kiytinnéstd mahdollisimman vihin.® OAJ:n tutkimuksessa suurin osa perus- ja
lukiokoulutuksen opettajista totesi, ettd etdopetuksen jirjestelyt toimivat hyvin, vaikka

toteutuksessa oli vihiisestd valmistautumisajasta johtuen haasteita.”

Ks. Pyykké, 2017, luku 1.2

Simonson & Seepersaud 2019.

Hilli 2018; Toppin & Toppin 2016; Stenman & Pettersson 2020.
Esim. https:/blog.edu.turku.fi/etaopetusfi/.

Hodges, Moore, Lockee, Trust & Bond 2020.

Opetushallitus 2021

OAJ 2020.

NoosweN =
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Etdopetusjaksolla reilu puolet opetuksesta oli reaaliaikaista lukujirjestyksen mukaisesti.
Kasvokkain tapahtuvan opetuksen sijaan ja lisiksi opettajat antoivat oppilaille itsekseen
suoritettavia tehtivipaketteja. Noin neljinnekselld opettajista ei ollut tydnantajalta saa-
tua tietokonetta ja noin puolelta puuttui tydpuhelin, joten he kiyttivit omia laittei-
taan. Opettajat olivat kuitenkin yleensi ottaen tyytyviisid laitteidensa (84 prosenttia) ja
verkkoyhteyksien (74 prosenttia) toimintaan etiopetuksen aikana. Sen sijaan opettajat
kokivat, ettd oppilailla oli niissi suurempia haasteita. Osasyyni tihin oli se, ettd kaikilla
oppilailla ei ollut omia laitteita, vaan he joutuivat selvidimiin etdopetusajasta ilman niitd
tai vuorottelemaan esimerkiksi perheenjisenten kanssa.® OAJ:n tutkimuksessa selvisi, ettd
suurin osa peruskoululaisista opetteli laitteiden kiytt64 vasta etdopetuksen aikana. Sen
sijaan suurin osa lukiolaisista oli jo tottunut kidyttdimiin digitaalisia oppimisalustoja ja
ohjelmia, joita etdopetuksessakin kiytettiin.®

Poikkeustilanteessa tehdyt ratkaisut ja kdytettdvissd olevat resurssit vaihtelivat suures-
ti eri kuntien ja koulujen vililld, miki tarjoaa ainutlaatuisen mahdollisuuden oppia
kielten etdopetuksen toimintamalleista, haasteista ja mahdollisuuksista. Aikaisemmissa
tutkimuksissa kevdidn 2020 etdopetusjaksoa ei kuitenkaan ole juuri tarkasteltu erityisesti
kieltenopetuksen nikokulmasta. Kerdsimme kieltenopettajien kokemuksia etdopetus-
ajalta verkkokyselyn avulla syyskuussa 2020. Kysely sisilsi sekd monivalintakysymyksid
ettd avoimia kysymyksid, ja sithen vastasi 176 kieltenopettajaa. Monivalintakysymysten
analyysissd kdytimme kuvailevaa tilastoanalyysid. Avoimet kysymykset analysoimme
laadullisesti temaattisen analyysin keinoin. Téssd artikkelissa raportoimme opettajien
vastaukset seuraaviin kysymyksiin: 1. Mitkd toimintamallit, tybtavat ja oppimisalustat
koettiin parhaiten etdopetukseen soveltuviksi? 2. Miti haasteita kielten etdopetuksessa
kohdattiin ja miten niitd voitettiin? 3. Miten etdopetusajan kokemuksia voitaisiin hyo-

dyntii tulevaisuuden kieltenopetuksessa?

Koska ensimmadinen ja toinen tutkimuskysymyksemme liittyvit toisiinsa, kisittelemme
niihin liittyvid vastauksia rinnakkain seuraavissa alaluvuissa. Kolmanteen tutkimus-
kysymykseen haemme vastauksia artikkelin loppupuolella. Lopuksi kerdidamme kielten-
opettajien kokemuksia yhteen ja annamme niiden pohjalta suosituksia kielten eti-
opetukseen.

8. Ahtiainen ym. 2020.
9. OAJ 2020
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Videopuhelut ja sihkoiset oppimisalustat
tuovat opettajat ja oppilaat yhteen

Opettajalta vaaditaan uusia taitoja etdopetuksessa. Oppituntien onnistuminen riippuu
kiytettivistd digitaalisesta teknologiasta mutta myds opettajan pedagogisista ja digitaa-
lisista taidoista ja kyvyistd pitdd oppitunteja digitaalisissa oppimisympiristoissd. Kyse-
lymme vastaajien mukaan etenkin etiopetuksen ensimmaiset viikot olivat opettajille
raskaita, koska tyomaird lisadntyi dkisti. Digitaalisten tydkalujen kidytén opiskelu vei
aikaa ja koetteli joidenkin opettajien jaksamista, etenkin jos heidin tuli hoitaa myds
omia lapsiaan tai ohjata niiden koulunkiyntii oman opetustydnsi ohessa. Opettajat
nostivat esiin myds oppilaiden puutteelliset digitaidot (esim. 1 ja 2, lainauksia opettajien

avoimista vastauksista).

Joidenkin oppilaiden heikot tietotekniset taidot hammensivat.
Esim. séhkdpostin kdyttd; kaikki eivat |1dytaneet linkkia sdhkdiseen
koealustaan saapuneet-kansiosta. (Englannin ja ruotsin opettaja, ylakoulu)

[Haastavinta oli] it-tukena toimiminen etana oppilaille, jotka eivat
osanneet kayttda omia laitteitaan eivatka siksi voineet opiskella
etana. (Englannin opettaja, alakoulu)

Vaikka monelle opettajalle etdopetus oli selviytymisti, oli sen aikana koettu myds paljon
onnistumisia. Niin oppilaat kuin opettajat olivat kohentaneet digitaitojaan, ja suurin
osa opettajista raportoi, ettd etiopetus onnistui alun kangertelun jilkeen melko suju-
vasti. Parhaiden toimintamallien selvittimiseksi kysyimme opettajilta, milld tavoilla ja
kuinka usein he pitivit yhteyttd tyypillisen opetusryhmin kanssa tehtivien antamiseksi.
Tehtdvien antotavat ja -mairit nikyvit kuviossa 1.
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KuviO 1. Yhteydenpito opetusryhmén kanssa tehtavien antamiseksi

Tehtdvien antotapa

sahkdinen
oppimisalusta

séhkdposti

chat
videoyhteys
Wilma/Helmi
soittaminen
WhatsApp-viesti

tekstiviesti

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180
Tehtdvien antomadré

| enkoskaan harvemmin kuin | kerran viikossa 2-4 kertaa - paivittain
kerran viikossa viikossa

Kuten kuvio 1 osoittaa, yleisin tapa yhteydenpitoon oli sihkdinen oppimisalusta, jota
opettajat kidyttivit paivittdin. Myds videoyhteyttd ja oppilaitoksen hallinto-ohjelmaa
(Wilma/Helmi) kdytettiin melko usein. Sen sijaan tekstiviestid, WhatsApp-viestid tai
soittamista kiytettiin tehtivien antamisen vilineend melko harvoin. Erityisen tyytyvii-
sid opettajat olivat eri oppimisalustojen tarjoamiin mahdollisuuksiin etdopetuksessa.
Oppimisalustoja kiytettiin tehtdvien ja oppimateriaalien jakamiseen, oppilaiden laati-
mien kirjallisten toiden palauttamiseen, oppilaiden tydskentelyn seuraamiseen ja palaut-
teen antamiseen. Opettajat kertoivat, ettd oppimisalustalle palautetut tehtivit antoivat

heille paljon tietoa oppilaiden opiskelusta ja osaamisesta (3).

3. Oppilaiden todellisten suoritusten seuranta [onnistui parhaiten].
Vaadittava tydmaara tuli oppilailla nakyvéksi (ja aiheutti paineita),
samalla nain tarkemmin misséa asioissa heilla [oli] vaikeuksia.

(Ranskan opettaja, ylakoulu)
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Monet oppimisalustat tarjosivat mahdollisuuden etiyhteyteen. Tamin etuna pidettiin
sitd, ettd kaikki toiminta voitiin keskittdd yhteen paikkaan. Niin oppilaiden ei tarvinnut
siirtyd eri alustojen vililli. Osa opettajista piti oppitunnit videopuhelun kautta luku-
jarjestyksen mukaisesti, osa yhdisti liveopetusta itseniisesti suoritettaviin tehtdviin. Yh-
teisid kohtaamisia etdyhteydelld pidettiin kuitenkin tirkeini opiskelun tukemiseksi (4).

Opin kayttamaan Google Meetia, joten oppilaiden liveopastus
hoitui hyvin eténakin. Oppilaat tykkéasivat, kun tehtavia sai tehda
omaan tahtiin, eik§ [ollut] pakko olla sidottu lukujarjestyksen
mukaiseen tuntipaikkaan. (Englannin, ruotsin ja saksan opettaja, ylakoulu)

Suosittuja oppimisalustoja olivat esimerkiksi Google Classroom, MS Teams tai erityi-
sesti aikuisopetuksessa Moodle. Livetunteja pidettiin usein esimerkiksi Google Meetin,
Zoomin tai Discordin kautta. Kiytdssi olevasta oppimisalustasta ja videopalvelusta riip-
pumatta opettajat olivat tyytyviisid sihkoisten tydkalujen toimintaan ja kokivat niiden
soveltuvan hyvin etiopetukseen. Opettajat kuitenkin huomasivat, ettd oppilaiden vapaa-
ajan digilaitteiden piivittdinen kiyttd ei vilttimattd tarkoita, ettd heilld olisi riittdvit
valmiudet sihkoisten tydkalujen kiyttéon koulutydssd tai tulevaisuuden tydelimassa.
Digitaitojen kehittimiseen ja sdinnélliseen kiytt66n lihiopetuksessa tulisikin kiinnictdd

aiempaa enemmin huomiota.

Palautteen merkitys
korostuu etdopetuksessa

Aikaisempien tutkimusten mukaan osalle opettajista oli haastavaa seurata oppilaiden
tyoskentelyd ja edistymistd oppiaineissa tai arvioida heididn osaamistaan etiopetuksen
aikana.’ Pyysimmekin opettajia kertomaan, milld tavoilla ja kuinka usein he pitivit

yhteyttd tyypilliseen opetusryhmiin palautteen ja tuen antamiseksi (kuvio 2).

10.  Ahtiainen ym. 2020; Makipaa, Hahl & Luodonp&&a-Manni painossa.
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KUVIO 2. Yhteydenpito opetusryhméan kanssa palautteen antamiseksi

Palautteen ja tuen antotapa
s&hkoinen --‘ _‘ : : _‘ : :
oppimisalusta | | | | | | | |
s&hkdposti ] ]
chat
videoyhteys |11 I U O
Wima/Helm BN

soittaminen

WhatsApp-viesti

tekstiviesti ---.
o] 20 40 60 80 100 120 140 160 180
Palautteen ja tuen antomd&drd

en koskaan [ harvemmin kuin I kerran viikossa 2-4 kertaa B paivittain
kerran viikossa viikossa

Kuten kuvio 2 osoittaa, tekstiviesti, WhatsApp-viesti tai soittaminen olivat harvinaisia
keinoja palautteen ja tuen antamiseksi, kuten myds sihkoposti. Palautetta ja tukea an-
nettiin erityisesti sihkdisen oppimisalustan ja videoyhteyden avulla. Opettajat pitivit
niditd tirkeind keinoina varmistaa, ettd jokainen oppilas sai riittdvisti tukea opiskelussaan.

Etidopetuksessa oppilaiden tukeminen voi olla tavallista haastavampaa, miki johtuu osittain siitd,
ettd suoritusten seuranta ja oppimisen varmistaminen voi olla vaikeampaa kuin luokkahuone-
tilanteessa (5). Joissain kouluissa oppilaiden tavoittamiseen liittyvid pulmia ratkottiin esimerkiksi
siten, ettd koulunkdynninohjaaja, oppilaanohjaaja tai kuraattori tavoitteli puhelinsoitolla niitd

oppilaita, jotka eivit saapuneet livetunnille tai palauttaneet tehtividin oppimisalustalle.

5. Tukea tarvitsevien oppilaiden tydskentelyn eteenpéin saaminen
[oli haastavinta]. Paivystin joka tunti kunkin ryhman lukujérjestyksen
mukaisella tunnilla, mutta jos oppilas ei ottanut minuun yhteytta,
oli minun heité vaikea tavoittaa, kun en linjoja pitkin paassyt kenen-
kaéan kotiin. Oppilaat, joilla on vaikeuksia ohjata omaa tydskentelya
eteenpain myds oppitunneilla koulussa, olivat suurissa vaikeuksissa
etaopiskelun aikana. Osa oppilaista tarvitsisi koko ajan jonkun
viereen istumaan. (Englannin ja ranskan opettaja, alakoulu)
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Opettajien antaman palautteen laatuun ja mairdin vaikutd se, ettd tehtivit palautettiin
sihkoiselle oppimisalustalle. Moni opettaja kertoi antaneensa tavallista enemmain kir-
jallista palautetta ja saaneensa ndin aiempaa enemmin tietoa oppilaidensa osaamisesta
(ks. edellinen luku). Runsaan kirjallisen palautteen antaminen saattoi kuitenkin lisdtd
tyon kuormittavuutta. Lisihaasteena palautteen antamiselle ja arvioinnille oli tavallista
suurempi vilpin mahdollisuus (6). Osa suosikin etiopetuksessa soveltavia tehtivii, joista

ei selvinnyt pelkin kdinnoskoneen avulla.

Kirjalliset koejarjestelyt ja oppimistulosten tasavertainen arviointi
[oli haastavinta], kun 100 % valvontaa ei voinut jérjestaa.

(Ruotsin ja ranskan opettaja, ylakoulu)

Palaute on keskeinen osa oppimisen tukemista, mutta aiemman tutkimuksen mukaan
palautekdytinteissi on ollut eroja etdopetusjakson aikana. Esimerkiksi lukio-opettajat
ovat antaneet vihemmin palautetta kuin ala- ja ylikoulun opettajat.” Etdopetuksessa
opettajan antaman palautteen merkitys korostuu entisestdin, silld etdopetus vaatii opis-
kelijalta itseohjautuvuutta. Timin vuoksi opettajien on syytd kiinnittdd jatkossa erityistd
huomiota palautekiytintoihinsi etdopetuksen aikana ja varmistaa, ettd annettava palaute
on riittdvin monipuolista. Palautteen antamisen sujuvuus saattaa riippua my6s kiytossd
olevasta oppimisalustasta. Joillain oppimisalustoilla on kiytossi esimerkiksi automaatti-
nen plagioinnin tarkastus. Onkin tirkedd, ettd opettajilla on tarvittavat taidot ja tyokalut,

jotta palautteen antaminen etind ei kuormita heiti liikaa.

Hyvain vuorovaikutukseen
panostaminen kannattaa

Vuorovaikutus oppilaiden kanssa on keskeistd opettajan tydssi. Tunnilla tapahtuvan
vuorovaikutuksen aikana opettaja voi muun muassa motivoida oppilaita, varmistaa,
ettd kaikki pystyvit seuraamaan opetusta, sekd antaa palautetta. Etdopetus toi tihin
uusia haasteita, kun kasvokkaisen kohtaamisen sijaan vuorovaikutus tapahtui ruudun

vilitykselld.

Opettajilla oli hyvin erilaisia kokemuksia opettajan ja oppilaan vilisen vuorovaikutuksen
onnistumisesta etdopetuksessa. Siind missd oppilaiden tavoittaminen oli monelle opet-
tajalle suurin haaste, toisilla yhteydenpito oppilaisiin onnistui hyvin tai jopa tavallista

n Makipaa, Hahl & Luodonpaa-Manni painossa.
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paremmin. Erot selittyvit osittain kiytossi olleilla viestintikanavilla. Ryhmipuhelujen
sijaan kahdenkeskiset viestintikanavat, kuten oppimisympiriston viestitoiminto, Whats-
App-viestit tai puhelut, rohkaisivat oppilaita yhteydenpitoon (7). Toisaalta joillain opet-
tajilla oli yksittiisid oppilaita, joita he eivit tavoittaneet ollenkaan etdopetuksen aikana.
Vaikka oppilas olisikin kirjautunut livetunnille, opettaja ei vilttimittd voinut olla varma,

olivatko kaikki oppilaat oikeasti lisnd mustien ruutujensa takana.

Yhteydenpito oppilaisiin [onnistui parhaiten]. Oppilaat viestivéat
paljon helpommin opettajalle ja kysyivat neuvoa Teamsin kautta.
Koska oppilaat lahettivat kuvia tehdyista laksyista, sain hyvan
kuvan heidéan osaamisestaan ja pystyin neuvomaan.

(Ruotsin opettaja, yléakoulu)

Kehollisen vuorovaikutuksen puute aiheutti haasteita myds oppilaiden aktivoimiseen
niin livetunneilla kuin itsendisessd tehtivien teossa (8). Oppilaat olivat haluttomia laitta-
maan videokuvaa piille, ja se vihensi yhteis6llisyyden tuntua etiopetuksen aikana. Jot-
kut opettajat pitivit ohjeiden antamista tavallista vaikeampana, kun oppilaita ei nihnyt

ja heidin ilmeistddn ei voinut péitelld, oliko ohjeet ymmirretty.

Teams-tunneista tuli helposti kovin opejohtoisia. Opiskelijoista
aanessa oli usein vain ne hyvat ja/tai rohkeat. Syrjaan vetayty-
vien oli entistd helpompi vain olla langoilla vailla mitdan osallistu-
mista. Opetustuokion keskustelut olivat open ja opiskelijan valisia
ja irrallisia. (Englannin opettaja, aikuisopetus)

Toisaalta moni opettaja mainitsi, ettd etiopetuksen aikana oppilailla oli parempi tyo-
rauha kuin tavallisesti luokassa. Livetunneilla opettaja saattaa tarvittaessa hallinnoida
hairikéivin oppilaan oikeuksia videopuhelinpalvelun asetuksista. Etdopetus sopi opet-
tajien mielestd joillekin oppilaille ja varsinkin motivoituneet oppilaat parjisivit hyvin
(9). Lisdksi itsendisten tehtdvien teettiminen oppilailla teki ylospdin eriyttdmisestd hel-
pompaa (10).

Taitavien opiskelijoiden itseohjautuvuuden lisdantyminen,
itsendisyys, usko omiin taitoihin ja vahvuuksiin [tulivat esille
etdopetuksessal. (Saksan ja espanjan opettaja, lukio)

Ydinasioihin keskittyminen, kaiken ylimaaraisen karsiminen pois

[toimi parhaiten]. Yl6spéain eriyttaminen oli helpompaa.

(Englannin ja ruotsin opettaja, alakoulu)
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Siind missi joidenkin oppilaiden tukeminen osoittautui haastavaksi etiopetusjaksolla,
toisille etdopetuksessa kiytetyt tybmuodot sopivat hyvin, ja he padsivit ndyttimiin
osaamistaan monipuolisesti. Eriyttdmisen merkitys siis korostui etiopetuksessa. Toiset
oppilaat loistivat ja toiset tarvitsivat tavallista enemmin tukea. Suuressa opetusryhmissi
etenkin suullisten harjoitusten tekeminen nihtiin haastavaksi, mutta pienryhmissa oppi-
laat uskalsivat toisinaan ilmaista itseddn vieraalla kielelld jopa tavallista tuntitilannetta
paremmin. Myds oppilaan kotona tallentamia diniviesteji pidettiin toimivana tapana

niyttdd osaamista.

Kyselyvastausten perusteella voidaan todeta, ettd etiopetuksessa on tirkedd panostaa
hyviin vuorovaikutukseen ja yhteishengen rakentamiseen. Esimerkiksi oppilaan kutsu-
minen nimeltd lisai liheisyyden tuntua. Myds kameran kiyttd6n kannattaa kannustaa.
Oppilaille on tirkedd opettaa, miten videokuvan taustaa voi sumentaa tai taustaksi voi
asettaa kuvan, jotta kotirauhaa ei hiiritd. Lisiksi opettajan on hyvi varmistaa, ettd kaikki

saavat tasapuolisesti mahdollisuuksia osallistua keskusteluun.

Tyotapojen kehittiminen palkitsee

Keviilld 2020 tuntisuunnittelu oli tavallista vaativampaa, kun moni tydtapa piti muut-
taa pikavauhdilla etiopetukseen soveltuvaksi. Opettajat nikivit paljon vaivaa etsiessiin
ja laatiessaan sopivia ja monipuolisia etdopetukseen tehtivid, joissa esimerkiksi otet-
tiin valokuvia tai tallennettiin ddniviesteji. Moni olikin tyytyviinen siihen, ettd oppi
laatimaan uutta oppimateriaalia sekd suunnittelemaan pari- ja ryhmitydskentelyd myos

etiopetuksessa (11).

Jotkut kirjalliset ja suulliset tehtavat onnistuivat erittain hyvin.
Oppilaat olivat ndhneet vaivaa niiden tekemiseen ja niista
saamani palaute oli hyvaa. Onnistuin tekemaan monipuolisia
tehtavia. (Englannin ja ranskan opettaja, ylakoulu)

Moni opettaja ilahtui erityisesti siitd, miten paljon monipuolisempaa oppimateriaalia
voi hyddyntad verkossa ja digitaalisilla oppimisalustoilla. Jotkut olivat laatineet oppilaille
monipuolisia yksilotehtivid esimerkiksi suulliseen harjoitteluun (12). Toiset olivat ko-

keilleet opetusvideoiden laatimista ja saaneet niistd positiivista palautetta oppilailtaan.
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Vieraissa kielissa voi pohtia sita, kuinka paljon autenttista ja
mielenkiintoista materiaalia verkossa on saatavilla, ja lisatad sen
kayttda tulevaisuudessa. Kielten suullisia tehtévia on helppo
suunnitella tehtavaksi myos kotona kirjallisten liséksi. Niiden
maaraa voisi lisata, silla nykyisilla laitteilla ja ohjelmilla niiden
tallentaminen ja Idhettdminen on helppoa.

(Englannin ja ranskan opettaja, yléakoulu)

Suullisen harjoittelun toteuttamista tunnilla vaikeutti se, ettd oppilaat eivit useinkaan
olleet halukkaita avaamaan mikrofonejaan ryhmiopetuksessa. Jotkut opettajat saivat
kuitenkin parikeskustelut onnistumaan hyvin sellaisten videopalveluiden avulla, jotka
mahdollistivat oppilaiden jakamisen pienryhmiin (13).

Opiskelijat tydskentelivat mielelladn suullisesti pienemmissa
ryhmissé, miké oli helppo toteuttaa Discordissa. Opettaja
pystyi hyppiméaan ryhmien valilla helposti.

(Ruotsin opettaja, lukio)

Vaikka uusien, etiopetukseen soveltuvien tyStapojen kehittiminen kuormitti opettajia,
moni opettaja koki onnistumisen elimyksid ja sai uusia oivalluksia digitaalisten oppi-
materiaalien mahdollisuuksista kieltenopetuksessa. Etdopetusjaksolla kertyneet koke-
mukset ja tekniset valmiudet tarjoavatkin monia mahdollisuuksia opetuksen kehittami-
seen. Sihkoisen oppimisalustan kiytté materiaalien jakamisessa, oppilaan edistymisen
seuraamisessa ja palautteen antamisessa osoittautui niin hyddylliseksi, ettd oppimisalustat

jadvit todennikoisesti kdyttd6n aiempaa laajemmin my®és lihiopetuksessa.

Digitaidot rikastavat
kieltenopetusta

Kokosimme opettajien nikemyksii etdopetuksen kokemusten hyddyntimisestd tule-
vaisuuden kieltenopetuksessa (kuvio 3). Téssd kappaleessa vastaamme siis kolmanteen

tutkimuskysymykseen.
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KUVIO 3. Opettajien ndakemyksia etdopetuksen hyédyntamisesta

Osallistuisin mieluusti koulujen-
véliseen kielten etdopetukseen.

Mielestani koulujen kieliryhmié tulisi
taydentaa etaoppilailla ryhmakoko-
vaatimusten téyttamiseksi.

Mielestani etdopetusta tulisi hyddyntaa
koulujen kielivalikoiman laajentamiseen.

Kevéaan etadopetusjakso on lisénnyt
varmuuttani antaa etdopetusta jatkossa.

Etdopetus monipuolistaisi
opetustani tulevaisuudessa.

Haluaisin kayttaa jatkossa etdopetusta.

|
0 20 40 60 80 100 120 140

vastausten lukumdadrd

. samaa mielta neutraali . eri mielta

Kuten kuviosta 3 nikyy, kevdin 2020 etdopetusjakso lisisi merkittdvisti opettajien
varmuutta etiopetuksen antamiseen tulevaisuudessa. Osa opettajista nikikin, ettd etd-
opetusta voitaisiin hyédyntii koulujen kielivalikoiman laajentamiseen esimerkiksi tiy-
dentimilld kieliryhmii etdoppilailla ryhmikokovaatimusten tdyttamiseksi. Opettajat
eivit kuitenkaan yleensi olleet kovin halukkaita hyodyntimiin etiopetusta omassa ope-
tuksessaan, eivitkd he kokeneet sen monipuolistavan opetustaan. Suurin osa ei myoskaan

ollut halukas osallistumaan koulujenviliseen etdopetukseen.

Vaikka avointen vastausten perusteella iso osa opettajista ei haluaisi kiyttdd etdopetusta
pidsadntoisesti kieltenopetuksessa, nihtiin etiopetuksen tarjoavan mahdollisuuksia tule-
vaisuuden kieltenopetukseen. Moni opettaja oli sitd mieltd, ettd etdopetus voisi auttaa
kielitarjonnan laajentamisessa siten, ettd yhd useammalla oppilaalla olisi todellinen mah-
dollisuus valita vieraita kielid (14). Moni mainitsi my®ds, ettd sitd voitaisiin hyddyntaa
esimerkiksi oppilaiden pidempien sairauspoissaolojen aikana. Lisiksi yhteistyd muiden

luokkien tai koulujen kanssa voisi jirjestyd verkossa (15).
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Kielipaletti pk- [peruskoulu-] ja lukio- ja ammattikoulusektorilla
on uskomattoman kapea; kdyténndssa oppilaat voivat valita vain
englannin, saksan ja ranskan kielen opetuksen valilla. Jos oppilas
voi valita venajan tai espanjan, se on jo luksusta. Kuitenkin
Helsingissa puhutaan yli sataa kielta. [..] Tassé mielesséa
etéopetus voisi tuoda tydkaluja tilanteen kehittamiseen.

(Italian opettaja, aikuisopetus)

Minusta voisi olla etdpaivia tai etaviikkoja, jotta sahkdiset jutut
pysyvat mielessa. Vihkoja ei valttamatta tarvittaisi, vaan tyot
palautettaisiin siella. Voisi paremmin tehdé yhteisty6t4 jonkun
ystavaluokan kanssa, kaikkien ollessa etdopetuksessa,
tandem-opetus. (Ruotsin opettaja, ylakoulu)

Vastaajat nikivit etiopetuksessa mahdollisuuksia myds kieltenopettajien tyéllistymi-
seen ja palkkaukseen. Nykyisin kieltenopettajalta saatetaan ottaa osa palkasta pois, jos
ryhmikoko on alle tietyn oppilasmiirin. Ryhmii voitaisiinkin tiydentdd esimerkiksi
haja-asutusseudun etdoppilailla. Lisiksi opetusvideoiden ja tehtivipakettien laatiminen

oppimisalustalle voisi auttaa kieltenopettajia jirjestimain tydaikaansa paremmin (16).

Monissa lukioissa opetetaan valinnaisia kielia puolella palkalla,
jos rynmaéssa on alle 12 lukiolaista. Etdopetuksella voisi tdyden-
taa haja-asutusseudulla ryhmié tai sitten opettaja, joka saa
puolikkaan kurssin palkan aineestaan, voisi osan tunneista hoitaa
etana. Valinnaisaineet on myds sijoitettu hyvin usein lukujarjes-
tykseen 1. tai viimeisiksi tunneiksi, jolloin hyppytunteja kertyy
viikkoon huomattavasti. Hyppytunneilla voisi tehda YouTube
-tunteja ja ladata ne opiskelijoille katseltaviksi. Tastd nousee kui-
tenkin pelko siita, ettd sadastetédan ja koko kunnan valinnaiskielen
opetuksen hoitaa yksi ope sahkdisesti etdna. Etdopetus ei ole
yhta kuin epdopetus, mutta ei se kylla lahiopetusta korvaa.

(Ranskan ja venajan opettaja, ylakoulu)

Etdopetus sopi opettajien mielesti joillekin oppilaille jopa paremmin kuin lihiopetus.
Motivoituneiden ja itseohjautuvien oppilaiden lisiksi opettajat mainitsivat, ettd moni
arka oppilas uskalsi ndyttdd osaamistaan paremmin etdopetuksen aikana (17). Etdopetuk-
sesta hyotyivit my6s ne, jotka kirsivit luokkahuoneen metelistd. Etid- ja lihiopetuksen

yhdistimistd pohdittiin joissakin vastauksissa, vaikka se ei kovin suosittua opettajien
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keskuudessa ollutkaan (18). T4t saattaa hankaloittaa myds sopivien tyétilojen puut-
tuminen seki opettajilta ettd oppilailta. Oppilaiden opettaminen samanaikaisesti seki
lihiopetuksessa ettd etind voi myds kuormittaa opettajia.

Osa etenkin aremmista oppilaista suorastaan kukoisti
etaopetuksessa! Voisimme miettid, miten saisimme heidat
nakyviin myds lahiopetuksessa. (Englannin opettaja, ylakoulu)

Osa oppilaista kaipaa omaa rauhaa ja selviytyy paremmin
kotona. Eli ehka olisi hyva yhdistéa etédopetusta lahiopetukseen.
Opettajan kannalta on muistettava, etté kotona ei ole valttamatta
tyotilaa eikd rauhaa opettamiseen. (Englannin ja ruotsin opettaja, ylakoulu)

Digitaaliset tyokalut sek rikastavat kieltenopiskelua ettid harjoituttavat tulevaisuuden
tydelimitaitoja™. Opettajat suhtautuivat digitaalisiin tyokaluihin ja oppimisalustoihin
positiivisesti mutta varsinaiseen etdopetukseen varauksellisemmin. Kevdin 2020 eti-
opetusjakson perusteella kieltenopettajat olivat laajasti sitd mieltd, ettd etdopetuksesta ei
ole lihiopetuksen korvaajaksi. Sen sijaan etdyhteyksii toivottiin hyodynnettaviksi etd-
kokouksissa ja vanhempien tapaamisissa. Tyoyhteison tapaamisista videoyhteyden avulla
oli saatu hyvid kokemuksia, ja osa piti niitd kasvokkaisia kokouksia tehokkaampana.
Kokousten siirtiminen verkkoon saattaakin vapauttaa voimavaroja opettajan ydintychon

eli opettamiseen.
Etdopetusjakso lisisi joka tapauksessa opettajien valmiuksia etdopetuksen antamiseen.
Etdopetusta voitaisiin hyddyntdd nykyistd laajemmin kielitarjonnan monipuolistamiseen

ja kieliryhmien tiydentimiseen. Oppilaiden nikokulmasta opetus videoyhteyden kautta

on usein tiysin itsenidistd suoritusta parempi vaihtoehto.

Lopuksi

Tilld tutkimuksella olemme saaneet paljon tietoa toimivista kiytinteistd ja oivalluksista
etiopetuksessa. Niitd kiytinteitd voidaan hyodyntid tulevaisuuden etiopetuksessa, joka

saattaa jopa lisddntyd koronapandemian seurauksena. Esimerkiksi Oulussa aloitettiin

12.  Opetusteknologian vastuullisesta kaytosta, ks. von Zansen tassé kokoelmassa.
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B2-japanin etiopetus syksylld 2021 (ks. timin teoksen johdantoa). Olemme koonneet
toimivista kdytinteisti ja oivalluksista etdopetuksen huoneentaulun, jonka toivomme

auttavan hyvien toimintamallien [ytimisessd etiopetukseen nyt ja tulevaisuudessa.

Etaopetuksen huoneentaulu

Sanoita Valitse Tarjoa mahdollisuuksia
oppimistavoitteet monipuolinen nayttda osaamista

ja ohjeet selkeésti oppimisalusta monipuolisesti

Muista moni- Panosta hyvaan Puhuttele

puolinen arviointi vuorovaikutukseen oppilasta nimelta
Mahdollista kaikkien Seuraa oppilaan kehitysta Kannusta kameran
tasapuolinen jakson aikana (ei vain kayttdon livetunnilla
osallistuminen puolivalissa ja lopussa)

Suosi tydtapana Anna palautetta Mitoita tydmaara oikein:
pienryhmia, joissa sdannollisesti ethan kuormita itseéasi
opettaja vierailee tai oppilasta liikaa

Huoneentaulussa kuvataan toimintamalleja, jotka edistivit etdopetuksen onnistumis-
ta. Monet huoneentaulussa mainitut toimintamallit ovat keskeisid myos luokkahuone-
opetuksessa. Voidaankin siis todeta, ettd laadukkaan luokkahuoneopetuksen piirteet ovat

tarkeitd myos etdopetuksessa.

Luokkahuoneopetuksen tavoin myés etdopetuksessa tavoitteet ja ohjeet tulee kertoa
selkeidsti, jotta oppilaat tietdvit, miti tunneilla tehdidin, mitd on tarkoitus oppia ja milld
aikataululla. Samoin huomiota kannattaa kiinnittdi monipuolisiin tydtapoihin, palaut-
teeseen ja arviointiin. Etdopetus tarjoaa mainiot mahdollisuudet uusien tydtapojen ja
autenttisten materiaalien kokeiluun seki opetuksen eriyttimiseen: siind miss osa oppi-
laista tarvitsee enemmin opettajan tukea, toiset voivat nauttia suurempien projektitdiden
tuomasta haasteesta. Etdopetuksessa opettaja voikin keskittyd enemmin tukea tarvitse-
viin oppilaisiin silloin, kun toiset tydskentelevit itsendisesti esimerkiksi tehtivipakettien

parissa.
Tyétavoista erityisesti pienryhmit ovat toimiva idea, silld suuremmissa ryhmissd heikot

tai ujot oppilaat eivit vilttimittd uskalla ilmaista mielipiteitddn tai osallistua suulli-

siin harjoituksiin. Pienryhmissi tydskentely saattaa mys edistid monipuolista vuoro-
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vaikutusta, jonka merkitys korostuu etdopetuksessa. Yhteisollisyyttd voidaan lisitd edel-
leen kannustamalla kameran kiyttoon oppitunneilla. Jokaisen oppilaan huomioiminen
nimelld puhutellen lisd4 tunnille limminti ja vilitontd ilmapiirid. Videopuhelinpalvelun
tarjoamien viesti- tai tunnetoimintojen hyédyntiminen opetuksessa mahdollistaa kaik-
kien osallistumisen opetukseen.

Oppilaan tyoskentelyi on tirkei seurata pitkin jaksoa, silld sidnnoéllisesti annettu
moniulotteinen palaute edistdd oppimista myds etdopetuksessa. Palautteen ohella on
hyvi muistaa muutkin monipuoliset arviointitavat. Monet kieltenopettajat ovat koke-
neet sihkoiset oppimisalustat hyviksi ympiristoiksi erityisesti kirjallisten tehtivien jaka-
miseen, palautteen antamiseen ja oppilaan edistymisen seuraamiseen. Oppimisalusta
kannattaakin valita huolella, jotta se on tarkoituksenmukainen ja helposti kiytettivi.
Tyotd saattaa helpottaa, jos oppimisalustalla on kiytdssd oma videopuhelinpalvelu. Niin
kaikki tehtivit voidaan keskittdd yhteen paikkaan. Ehki tirkein toimintamalli liictyy
kuitenkin tyomiidrdin: se tulee mitoittaa oikein, jotta opettaja ei kuormita liikaa itseddn
tai oppilaitaan. Opettajan ei esimerkiksi ole vélttdimittd tarpeen tai mielekistd tarkastaa
kaikkia oppimisalustalle palautettuja tehtivid, vaan alustalle voidaan ladata my6s tehti-

vien oikeat ratkaisut, jotka oppilaat voivat tarkistaa itseniisesti.

Kevidn 2020 etdopetusjakso lisisi opettajien valmiuksia etiopetuksen antamiseen. Vaik-
ka etdopetuksesta ei padsidntoisesti ole lihiopetuksen korvaajaksi, sitd voitaisiin hyo-
dyntdd nykyistd laajemmin kielitarjonnan monipuolistamiseen ja kieliryhmien tiyden-
timiseen. Lisiksi etdopetuksen aikana opittiin kdyttimain monia digitaalisia resursseja,

joita voidaan hyddyntdd my6s lihiopetuksen monipuolistamisessa.
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Lisid vinkkeji etiopetukseen:

= DivED - vinkkeja kielitietoiseen etdopetukseen:
https:/dived.fi/news/vinkitetaopetukseen/

= Etdopetuksen naytdn paikka - opas etdopetukseen:
https:/fi.wikibooks.org/wiki/Et%C3%A4opetuksen_
N%C3%A4yt%C3%B6n_paikka

= Opetushallituksen tukimateriaali etdopetukseen:
https:/www.oph.fi/fi/uutiset/2021/tukimateriaalimme-auttaa-
etaopetukseen-siirtymisessa-myos-83-alkaen

= Varpunen - Vinkkeja alakoulun etatydskentelyyn:
https:/www2.helsinki.fi/sites/default/files/atoms/files/
kevatvarpusten_vinkkeja_etaopetukseen.pdf

= Etdopetuksen aika - opettajan opas tekijanoikeuksiin:
https:/www.opettajantekijanoikeus.fi/2020/03/
etaopetuksen-aika/
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10. Sprak pa distans?
Spraklararnas uppfattningar om
distansundervisning i praktiken

utmaningar och mojligheter

Milla Luodonpéaa-Manni, universitetslektor, Helsingfors universitet
Kaisa Hahl, universitetslektor, Helsingfors universitet
Toni Makipaa, forskardoktor, Helsingfors universitet

Sammandrag

Artikeln behandlar spraklirarnas erfarenheter av praxis, utmaningar och majligheter i
samband med distansundervisningen under coronapandemin véaren 2020. Webbenkiten
besvarades av 176 spraklirare. De storsta utmaningarna hade att gora med kontakten
med eleverna, lirarnas tidsanvindning och arbetsmingd . Videolink eller en elektronisk
lirplattform var de bista metoderna att hilla kontake med eleverna. Aven om distans-
undervisning i regel inte kan ersitta nirundervisning skulle man kunna utnyttja distans-

undervisning mer 4n i dag for att gora sprakutbudet mangsidigare.

Nyckelord: Digitala arbetssitt, lirmiljoer, distansundervisning, sprakundervisning, sprékval

Abstract

In this article, we examine language teachers’ experiences in the practices, challenges and op-
portunities of remote teaching during the Covid-19 pandemic in spring 2020. We gathered
data with an online questionnaire and received 176 responses from language teachers. The
biggest challenges were related to reaching students and teachers” use of time and workload.
The best ways to keep in touch with students were with video conferencing and digital lear-
ning platforms. Although in general remote teaching cannot replace contact teaching, it could

be utilized in a wider scope than currently, in particular to diversify the selection of languages.

Keywords: Digital tools, learning environment, remote teaching, language teaching,

language selections
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Klivet till distansundervisning

Sprikstudierna i den grundliggande utbildningen och gymnasierna har under en ling-
re tid blivit allt ensidigare. Storsta delen av eleverna viljer engelska som A-sprik och
studierna i valfria sprik minskar kraftigt (se inledningen till det hir verket)." I den hir
artikeln granskar vi vilka erfarenheter lirarna hade av distansundervisningen varen 2020
och vilka méjligheter distansundervisning erbjuder for att gora sprakstudierna méing-

sidigare, sdrskilt i den grundlidggande utbildningen och gymnasiet.

Distansundervisning definieras som undervisning som ges av en undervisningsanordnare
och dir ldraren och de studerande fysiskt befinner sig pé olika platser, men kan fora en
dialog med varandra och har kontakt via liromedel. Dialogen mellan liraren och de
studerande kan ske i realtid eller vid olika tider via olika medier — i dag allt oftare pa

digitala larplattformar eller via videosamtal.?

Distansundervisning har erbjudits i decennier, men frimst vuxna. Under de senaste
dren har distansundervisning dock bérjat erbjudas bade barn och unga. Till exempel i
Sverige har distansundervisning erbjudits i grundundervisningen pa glesbygden redan
sedan ar 2015. P4 sa sitt har det gétt att forena smé elevgrupper i amnen som saknat

behorig lirare.’

Enligt finsk lag méste ldrare och elever vara nirvarande vid undervisningssituationen i
den grundliggande utbildningen. Innan coronapandemin blossade upp ar 2020 erbjods
distansundervisning i sprik frimst i gymnasieundervisningen i nigra skirgirdskommu-
ner och i Lappland, dir det saknades en egen spriklirare, eller i olika projekt.* Varen
2020 overgick i praktiken alla skolor till distansundervisning med stéd i undantags-
lagen. Overgingen skedde med endast ett par dagars varsel och skolorna stingdes i tvi
ménaders tid pa grund av coronapandemin (bortsett fran klasserna 1-3 och elever som
behdvde sirskilt stod). En sé kallad 6verging till distansundervisning under tvingande
omstindigheter kallas ute i virlden for "noddistansundervisning” (eng. emergency re-
mote teaching)®. Utbildningsstyrelsen rekommenderade skolorna att ta i bruk flexibla
arbetsformer, som si lite som mojligt skulle avvika fran skolans praxis.® I en undersok-

ning som utférdes av OAJ konstaterade majoriteten av lirarna i den grundliggande

Se Pyykko, 2017, kapitel 1.2

Simonson & Seepersaud 2019.

Hilli 2018; Toppin & Toppin 2016; Stenman & Pettersson 2020.
Till exempel https:/blog.edu.turku.fi/etaopetusfi/.

Hodges, Moore, Lockee, Trust & Bond 2020.
Utbildningsstyrelsen 2021

S N
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utbildningen och gymnasieutbildningen att arrangemangen f6r distansundervisningen
fungerade bra, dven om det fanns utmaningar i genomférandet pa grund av den korta

forberedelsetiden.”

Under distansundervisningsperioden bestod drygt hilften av tiden av undervisning i
realtid enligt schemat. I stillet for och utdver undervisningen via videolidnk gav ldrarna
ocksa eleverna uppgiftspaket som skulle utféras pa egen hand. Ungefir en fjirdedel
av lirarna hade inte fitt en dator av arbetsgivaren och ungefir hilften saknade arbets-
telefon, si de anvinde sina egna apparater. Lirarna var allmint taget inda néjda med
sina apparater (94 procent) och internetanslutningar (74 procent) under distansunder-
visningen. Diremot upplevde ldrarna att eleverna méttes av storre tekniska utmaningar.
En delorsak till det hir var att en del elever saknade egna apparater. De var tvungna att
klara sig utan under distansundervisningstiden eller turas om med till exempel andra
familjemedlemmar.® I OAJ:s undersokning framgick det att storsta delen av eleverna
i den grundliggande utbildningen lirde sig anvinda apparaterna forst under distans-
undervisningen. Diremot var majoriteten av gymnasisterna redan vana vid att anvinda

de digitala lirplattformar och program som anvindes i distansundervisningen.®

Loésningarna och resurserna varierade kraftigt mellan olika kommuner och skolor under
undantagstillstindet, vilket erbjuder en unik méjlighet att dra lirdomar av distansunder-
visningens arbetsformer, utmaningar och méjligheter i sprakundervisningen. I tidigare
undersokningar har man dock inte i ndgon hégre grad utrett distansundervisningen viren
2020 ur sprikundervisningens synvinkel. Vi samlade in spraklirarnas erfarenheter frin
distansundervisningstiden genom en webbenkit i september 2020. Enkiten omfattade bade
flervalsfrigor och 6ppna frigor och besvarades av 176 spriklirare. I analysen av flervals-
frigorna anvinde vi beskrivande statistikanalys. Svaren pa de 6ppna frigorna analyserade
vi kvalitativt med hjilp av tematisk analysmetod. I den hir artikeln ska vi rapportera om
vad ldrarna svarade pé foljande frigor: 1. Vilka verksamhetsmodeller, arbetssitt och larplatt-
formar ansags vara bist limpade for distansundervisningen? 2. Vilka utmaningar upplevde
man i sprakundervisningen pa distans och hur évervanns utmaningarna? 3. Vilka erfaren-

heter frin distansundervisningstiden kan vi dra nytta av i framtidens sprikundervisning?

Eftersom den forsta och andra fragan hor ihop ska vi behandla svaren pa dem parallellt
i foljande underkapitel. Vi soker svar pa den sista undersokningsfrigan mot slutet av
artikeln. Till sist ssammanstiller vi sprikldrarnas erfarenheter och ger utifran dem rekom-

mendationer f6r distansundervisning i sprak.

7. OAJ 2020.
8. Ahtiainen et al. 2020.
9. OAJ 2020.
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Videosamtal och elektroniska larplattformar
sammanfor larare och elever

Det krivs nya firdigheter av liraren vid distansundervisning. Om lektionen ska lyckas
beror pa den digitala teknologin man har till sitt férfogande, men ocksé pa lirarens peda-
gogiska och digitala firdigheter samt formaga att halla lektioner i en digital lirmiljé. En-
ligt de svarande i var enkit var sirskilt de forsta veckorna av distansundervisningen tunga
for lararna, eftersom arbetsmingden plotsligt 6kade. Det tog tid att lira sig anvinda de
digitala verktygen och det hir var pafrestande for en del ldrare, i synnerhet om lirarna
ocksa skulle ta hand om egna barn och handleda deras skolging vid sidan av sitt eget
undervisningsarbete. Lirarna lyfte ocksa fram elevernas bristfilliga digitala firdigheter

(till exempel 1 och 2, citat frin de 6ppna svaren som lirarna gav).

Jag var férundrad 6ver hur svaga datatekniska fardigheter
en del elever hade. T.ex. e-postanvandning; alla hittade inte
lanken till den elektroniska provplattformen i inkorgen.

(Larare i engelska och svenska, arskurserna 7-9)

[Det mest utmanande var] att agera IT-stod for eleverna pa
distans, eftersom de inte klarade av att anvanda sina egna
apparater och darfor inte klarade av att studera pa distans.

(Léarare i engelska, arskurserna 1-6)

Ocksi distansundervisningen handlade om 6verlevnad f6r manga ldrare sa ha den ocksa
gett upplevelser av att lyckas. Savil elever som lirare 6vade upp sina digitala firdigheter
och storsta delen av lirarna rapporterade att distansundervisningen gick relativt smidigt
efter den forsta knaggliga tiden. For att ta reda pd de bista verksamhetsmodellerna fraga-
de vi ldrarna pd vilka sitt och hur ofta de holl kontakt med en typisk undervisningsgrupp
for att dela ut uppgifter. Uppgifternas utdelningsmetod och frekvens syns i figur 1.
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FIGUR 1. Kontakt med undervisningsgruppen for att dela ut uppgifter
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Figur 1 visar att det vanligaste sittet att halla kontakt var en elektronisk lirplattform som
lirarna anvinde dagligen. Ocksa videolink och liroanstaltens administrativa program
(Wilma/Helmi) anvindes relativt ofta. Diremot anvindes textmeddelanden, Whats-
App-meddelanden eller telefonsamtal ganska sillan for att dela ut uppgifter. Lararna var
speciellt néjda med de méjligheter som de olika lirplattformarna erbjéd under distans-
undervisningen. Lirplattformarna anvindes till utdelning av uppgifter och liromedel,
inlimning av elevernas skriftliga arbeten, uppf6ljning av elevernas arbete och for att ge
respons. Lirarna berittade att uppgifterna som limnades in via lirplactformarna gav

dem mycket information om elevernas studier och kunnande (3).

3. Att folja upp elevernas verkliga prestationer [lyckades bast].
Eleverna fick se vilken arbetsinsats som kravdes (vilket skapade
press) och jag ség béttre pa vilka omraden de hade svérigheter.

(Léarare i franska, arskurserna 7-9)
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Flera lirplattformar erbjod majlighet till fjarranslutning. Fordelen med det hir ansags
vara att all verksamhet kunde koncentreras till samma plats. Pa det sittet behovde ele-
verna inte forflytta sig mellan olika plattformar. En del lirare holl lektioner via videoldnk
i enlighet med schemat, medan andra kombinerade liveundervisning med uppgifter som
eleverna fick gora sjilvstindigt. Man ansag det dock vara viktigt att métas pa distans for
att stotta studierna (4).

Jag larde mig anvanda Google Meet séa det gick bra att hand-
leda eleverna live ocksé pa distans. Eleverna gillade att de fick
gora uppgifterna i egen takt och inte var bundna till lektions-
platsen i schemat. (Léarare i engelska, svenska och tyska, arskurserna 7-9)

Populira larplattformar var till exempel Google Classroom, MS Teams och Moodle,
sarskilt i vuxenundervisningen. Livelektioner holls ofta exempelvis via Google Meet,
Zoom eller Discord. Oberoende av vilka lirplattformar och videotjinster som fanns
tillgiingliga var ldrarna néjda med hur de elektroniska verktygen fungerade och upplevde
att de limpade sig bra for distansundervisning. Lirarna upptickte dock att eleverna inte
nddvindigevis har tillridckliga firdigheter att anvinda elektroniska verktyg i skolarbetet
eller i det framtida arbetslivet, trots att de dagligen anvinder digitala apparater p sin fri-
tid. Att utveckla och regelbundet anvinda de digitala firdigheterna i nirundervisningen

dr nagot som borde fi mer uppmirksamhet dn det fact hictills.

Betydelsen av respons betonas i distansundervisningen

Enligt tidigare forskning ansig en del ldrare att det var utmanande att f6lja upp elevernas
arbete och framgéngar i liroimnena eller bedoma deras kunskaper under distansunder-
visningen.” Vi bad darfor lirarna beritta pa vilka sitt och hur ofta de hll kontakt med
en typisk undervisningsgrupp for att ge respons och stod (figur 2).

10. Ahtiainen et al. 2022; Mékipaa, Hahl & Luodonp&a-Manni (under tryckning).
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FIGUR 2. Kontakt med undervisningsgruppen for att ge respons
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Som figur 2 visar var det ovanligt att anvinda sig av textmeddelanden, WhatsApp-med-
delanden eller telefonsamtal for att ge respons och stod. Detsamma gillde e-post. Respons
och stod gavs via den digitala lirplattformen och videolink. Lirarna ansag att de hir var

viktiga metoder for att se till att varje elev fick tillrickligt med stdd i sina studier.

Under distansundervisning kan det vara mer utmanande 4n vanligt att stotta eleverna, vilket
delvis beror pa att det kan vara svirare att folja upp prestationerna och se till att eleverna verkli-
gen ldr sig ndgot 4n det 4r i klassrummet (5). I en del skolor l6stes problemet med att né elever-
na till exempel s att skolgangshandledaren, elevhandledaren eller kuratorn ringde upp de elever

som inte hade infunnit sig till livelektionerna eller limnat in sina uppgifter via lirplattformen.

5. [Det mest utmanande] var att fa arbetet att ga framéat for de
elever som behdvde stéd. Jag hangde online under varje grupps
schemalagda lektion, men om eleven inte tog kontakt med mig sé
hade jag svart att né hen. Jag kunde ju inte &ka hem till ndgon via
linjerna. De elever som har svart att driva sitt eget arbete framéat
under lektionerna i skolan hade ocksa stora svarigheter under
distansstudierna. En del elever skulle behéva ndgon som sitter
bredvid dem hela tiden. (Larare i engelska och franska, arskurserna 1-6)
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Kvaliteten pad responsen och hur mycket respons en lirare gav paverkades av att uppgif-
terna limnades in via en elektronisk lirplattform. Flera lirare berittade att de hade gett
mer skriftlig respons och pa det sittet fitt mer information om sina elevers kunnande
in tidigare (se forra kapitlet). Act ge rikligt med skriftlig respons kan dock 6ka arbets-
belastningen. En extra utmaning med att ge respons och bedéma uppgifter var att det
fanns en storre risk for fusk dn normalt (6). Dirfor foredrog ménga lirare tillimpbara
uppgifter i distansundervisningen, alltsa uppgifter som inte gick att klara av med hjilp

av ett Oversittningsprogram.

Skriftliga provarrangemang och en jamlik beddémning av
larresultaten [var det mest utmanande], eftersom det inte
gick att ordna 100 % &vervakning.

(Larare i svenska och franska, arskurserna 7-9)

Det ir viktigt att ge respons for att stotta lirandet, men enlige tidigare forskning har
det funnits skillnader mellan hur man gett respons under distansundervisningen. Till
exempel gymnasielirarna har gett mindre respons 4n lirarna i den grundliggande ut-
bildningen." Vid distansundervisning betonas lirarens respons mer 4n vanligt eftersom
distansundervisning kréver sjilvstindigt ansvar av den studerande. Dirfor 4r det skil
for lararna ate i fortsiteningen sirskile beakta pé vilka sitt de ger respons under distans-
undervisningen och se till att responsen de ger ir tillrickligt mingsidig. Hur smidigt
det dr att ge respons kan ocksa bero pa de lirplattformar som finns till forfogande. En
del lirplattformar granskar till exempel automatiskt om det handlar om plagiat. Det 4r
ocks viktigt att lirarna har de firdigheter och verktyg som behovs for att responsen som

ges pé distans inte ska belasta dem f6r mycket.

Det lonar sig att satsa pa god vixelverkan

Det ir centralt for lirararbetet att ldrarna vixelverkar med eleverna. Under interaktioner-
na pa lektionerna kan ldraren bland annat motivera eleverna, se till att alla kan folja med
undervisningen och ge respons. Distansundervisningen forde med sig nya utmaningar

eftersom vixelverkan inte lingre skedde 6ga mot 6ga utan via en skirm.

1. Maékipaa, Hahl & Luodonpaa-Manni (under tryckning).
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Lirarna hade mycket olika erfarenheter av hur vil vixelverkan mellan liraren och eleven
lyckades under distansundervisningen. En del ansag att det mest utmanande var att fa
tag i eleverna, medan andra lyckades bra med att halla kontakt med eleverna, till och
med bittre 4n vanligt. Skillnaderna kan delvis férklaras med att ldrarna haft olika kom-
munikationskanaler till sitt férfogande. I stillet for gruppsamtal uppmuntrade privata
kommunikationskanaler saisom meddelandefunktionen i lirmiljén, WhatsApp-medde-
landen eller telefonsamtal eleverna att halla kontakt (7). Det fanns dock ocksa lirare
som inte alls lyckades na enstaka elever under hela distansundervisningen. Aven om
eleverna ir inloggade pa en livelektion kan liraren inte vara siker pa om alla elever ir

fysiskt nirvarande bakom sina svarta skirmar.

Kontakten med eleverna [lyckades bast]. Eleverna tog mycket
lattare kontakt med lararen och fragade om rad via Teams.
Eftersom eleverna skickade in bilder pa laxorna som de hade
gjort fick jag en bra uppfattning om deras kunskap och kunde
ge dem rad. (Léarare i svenska, arskurserna 7-9)

Avsaknaden av kroppssprik gjorde det utmanande att engagera eleverna under live-
lektionerna och nir de gjorde uppgifter sjilvstindigt (8). Eleverna ville helst inte knidppa
pa videobilden vilket minskade pd kinslan av gemenskap under distansundervisningen.
En del ldrare tyckte det var svirare 4n vanligt att ge anvisningar, eftersom de inte kunde
se eleverna och det inte gick att se pa deras ansiktsuttryck om de hade forstatt anvis-
ningarna.

Teamslektionerna blev latt mycket lararcentrerade. Av de stude-
rande hordes oftast bara de duktiga och/eller de modiga. Det
var &nnu enklare an vanligt for dem som brukar dra sig undan att
bara hdnga med utan att aktivera sig. Diskussionerna under tim-
men férdes mellan lararen och en studerande och blev 16sryckta.

(Larare i engelska, vuxenundervisningen)

Flera lirare nimnde dock ocksa att eleverna fick bittre arbetsro under distansunder-
visningen 4n i klassen. Under livelektionerna kunde liraren vid behov styra en storande
elevs rittigheter via instillningarna i videosamtalstjinsten. Distansundervisning passade
enligt lirarna en del elever och sirskilt motiverade elever klarade sig bra (9). Det gick
dessutom enklare att differentiera uppat eftersom man kunde skapa sjilvstindiga upp-
gifter for olika elever. (10).
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Det [framkom vél under distansundervisningen] att de skickliga
studerandena blev mer sjalvgaende samt fick en 6kad sjalv-
standighet och tro pa sina egna fardigheter och styrkor.

(Larare i tyska och spanska, gymnasiet)

Att fokusera pa karninnehallet och gallra bort allt 6verflodigt
[fungerade bast]. Det var enklare att differentiera uppat.

(Larare i engelska och svenska, arskurserna 1-6)

Det var svért att stotta en del elever under distansundervisningstiden, medan distans-
undervisningsmetoderna passade andra bra och de kunde visa sitt kunnande mangsidigt.
Betydelsen av differentiering betonades siledes under distansundervisningen. En del
elever lyste medan andra behévde mer stéd 4n vanligt. I stora undervisningsgrupper
visade det sig utmanande att gora muntliga 6vningar, men i smigrupper vigade eleverna
uttrycka sig sjilva pd ett frimmande sprék till och med mer 4n under en vanlig lektion.
Eleven kunde ocksa spela in ljudmeddelanden hemma vilket ansags vara ett fungerande

sdtt att visa sitt kunnande.

Utifran enkitsvaren kan vi konstatera att det 4r viktigt att satsa pé bra interaktioner och
bygga en samhorighetskinsla under distansundervisningen. Till exempel att kalla eleven
vid namn 6kar kinslan av nirhet. Det lonar sig ocksa att uppmuntra till anvindning
av kameran. Det dr viktigt att lira eleverna hur de kan sudda ut bakgrunden eller stilla
in en bild som bakgrund under videosamtalen sa att hemfriden inte stdrs. Dessutom ar
det bra om ldraren sikerstiller att alla jamlike ges mojlighet att delta i diskussionerna.

Lon for modan genom utvecklade arbetsmetoder

Under varen 2020 var det mer krivande 4n vanligt att planera lektionerna, eftersom
manga arbetssitt maste dndras med snabb tidtabell for att vara limpliga f6r distans-
undervisningen. Lirarna gjorde stora anstringningar for att leta upp och sitta ihop
limpliga och mangsidiga uppgifter for distansundervisningen som bland annat inklu-
derade fotografering eller inspelade ljudmeddelanden. Manga var nojda over att de lirde
sig sitta ihop nya liromedel och planera par- och grupparbeten ocksa for distansunder-
visning (11).
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En del skriftliga och muntliga uppgifter lyckades mycket bra.
Eleverna hade anstrangt sig nér de gjorde dem och responsen
jag fick pa dem var god. Jag lyckades satta ihop mangsidiga
uppgifter. (Léarare i engelska och franska, arskurserna 7-9)

Det gladde ménga ldrare att liromedlen de kunde utnyttja pa internet och pé de digitala
larplattformarna var si mycket méangsidigare. En del utarbetade mangsidiga individuella
uppgifter till exempel for muntliga dvningar (12). Andra testade pd att skapa under-

visningsvideor och fick positiv respons pa dem av eleverna.

Nar det géller frammande sprak kan man fundera pa hur mycket
autentiskt och intressant material det finns pa internet och éka
anvéndningen av det i framtiden. Det ar ocksé enkelt att planera
muntliga sprakuppgifter som kan géras hemma, utéver skriftliga
uppgifter. Antalet muntliga uppgifter kunde med férdel 6kas,
eftersom moderna apparater och program gor det enkelt att
Spara och skicka dem. (Léarare i engelska och franska, arskurserna 7-9)

Muntliga 6vningar under lektionerna férsvarades av att eleverna inte var sé intresserade
av att sitta pa sin mikrofon under gruppundervisningen. En del ldrare lyckades dock
med pardiskussioner via sidana videotjinster som gor det majligt att dela in eleverna i

smagrupper (13).

Eleverna jobbade garna muntligt i mindre grupper vilket gick bra
att genomféra i Discord. Lararen kunde enkelt hoppa mellan de
olika grupperna. (Lérare i svenska, gymnasiet)

Aven om det belastade lirarna att utveckla nya arbetssitt som kunde tillimpas under
distansundervisningen, upplevde ménga ldrare att det lyckades och fick nya insikter om
de mojligheter som digitala liromedel erbjuder sprakundervisningen. De erfarenheter
och tekniska firdigheter som distansperioden gav erbjuder manga méjligheter att ut-
veckla undervisningen. Det visade sig vara till sa stor nytta att kunna anvinda sig av
elektroniska lirplactformar for att dela ut material, f6lja med elevens framsteg och ge
respons att larplattformarna troligtvis kommer att anvindas i hogre grad 4n tidigare

ocksd i nirundervisningen.
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Digitala fardigheter berikar sprakundervisningen

Vi har samlat ihop ldrarnas uppfattningar om hur erfarenheterna fran distansunder-
visning kan utnyttjas i framtidens sprikundervisning (figur 3). I det hir kapitlet ska vi

besvara den tredje forskningsfragan.

FIGUR 3. Lararnas uppfattningar om hur distansundervisning kan utnyttjas

Jag skulle géarna delta i distans-
undervisning i sprak mellan skolor.

Jag tycker att skolan borde utdka
sina undervisningsgrupper i sprék
med distanselever.

Jag tycker att distansundervisning
borde utnyttjas for att bredda
skolornas sprakutbud.

Véarens distansperiod har gett mig
béttre sjalvfértroende att undervisa
péa distans i fortsattningen.

Distansundervisning skulle gbéra min
undervisning mer méangsidig i framtiden.

Jag skulle vilja anvanda distans-
undervisning i fortsattningen.

[ [ [ [
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Som figur 3 visar 6kade ldrarnas sikerhet att undervisa pa distans mirkbart under
distansperioden véiren 2020. En del av lirarna ansag till och med att man kunde dra
nytta av distansundervisning for att bredda skolornas sprakutbud, till exempel genom
att utdka undervisningsgrupperna i sprak med distanselever for att uppfylla kraven
pa gruppstorlek. Lirarna var emellertid inte sirskilt villiga att utnyttja distansunder-
visningen i sin egen undervisning, och upplevde inte att det skulle gora undervisningen
méngsidigare. Storsta delen var inte heller villiga att delta i distansundervisning mellan
skolor.
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Aven om de &ppna svaren visade att bara en liten del av lirarna skulle vilja anvinda
sig av distansundervisning i sprakundervisningen ansigs distansundervisning erbjuda
mojligheter for framtidens sprikundervisning. Flera ldrare ansdg att distansundervisning
kunde vara till hjilp for att utvidga sprikutbudet si att allt fler elever skulle fa en verklig
chans att vilja frimmande sprak (14). Flera nimnde ocksi att distansundervisning kunde
anvindas om en elev ir sjukfrinvarande linge. Det skulle ocksi ga att samarbeta med

andra klasser eller skolor pa internet (15).

Sprékpaletten i den grundldggande utbildningen, gymnasiet och
yrkesskolorna ar otroligt smal; i praktiken kan eleverna endast

vélja mellan undervisning i engelska, tyska och franska. Det &r en
lyx om eleverna kan vélja ryska eller spanska. | Helsingfors pratas
emellertid éver hundra sprak. [...] Med tanke pa det har sé kunde
distansundervisning bidra med verktyg for att férbattra situationen.

(Léarare i italienska, vuxenutbildningen)

Jag tycker det skulle kunna finnas distansdagar eller distans-
veckor sé att vi skulle hélla de elektroniska systemen i minnet.
Man skulle inte nédvandigtvis behdva nagra héaften, utan upp-
gifterna kunde lamnas in via plattformarna. Det skulle gé lattare
att samarbeta med en vanklass om alla undervisades pé distans
- tandemundervisning. (Larare i svenska, arskurserna 7-9)

De svarande ansdg ocksa att distansundervisningen ger méjligheter att sysselsitta och an-
stilla spraklirare. I dagens lige kan spraklirarens 16n reduceras med en viss del om grup-
pen bestir av firre dn ett visst antal elever. Grupperna kunde utékas med till exempel
elever som bor i glesbygden. Dessutom skulle spraklirarna kunna organisera sin arbetstid

bittre om de satte ihop undervisningsvideor och uppgiftspaket pa lirplattformarna.

| flera gymnasier undervisar lararen i sprak som tillvalsamne for
halva [dnen om gruppen har farre &n 12 gymnasister. Med hjalp
av distansundervisning kunde grupperna utdkas med elever fran
glesbygden sé att lararen som far en halv I16n kunde hélla en del
av sina lektioner pé distans. Tillvalsdmnena ar oftast placerade
forst eller sist pa schemat, vilket betyder manga haltimmar i
veckan. P& haltimmarna skulle man kunna skapa YouTube-
lektioner och ladda upp dem sé& de studerande kan titta pa
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dem. Men jag ar radd for att det har skulle kunna leda till spar-
atgarder sa att en enda larare skoter hela kommunens under-
visning i ett tillvalssprak péa distans. Distansundervisning ar inte
detsamma som icke-undervisning men kan verkligen inte ersatta
narundervisning. (Larare i franska och ryska, arskurserna 7-9)

Enligt lirarna passade distansundervisning till och med en del elever bittre dn nir-
undervisning. Utéver de motiverade och sjilvgiende eleverna nimnde lirarna att flera
blyga elever vigade visa sitt kunnande mer under distansundervisningen (17). Ocksé
de som lider av oljud i klassrummet drog nytta av distansundervisningen. I en del svar
overvigde de svarande en kombination av distans- och nirundervisning, dven om en
sadan kombination inte var sd virst populir bland lirarna (18). Distansundervisningen
kan ocksa forsvaras av att bade lirare och elever saknar limpliga arbetsrum. Lirarna kan

ocksa bli belastade av att undervisa elever i klassen och pa distans samtidigt.

En del av de blygare eleverna rentav blommade upp under
distansundervisningen! Vi skulle kunna fundera pa vad vi borde
gora for att f& dem synliga ocksé under narundervisningen.

(Léarare i engelska, arskurserna 7-9)

En del av eleverna behdver lugn och ro och klarar sig battre
hemma. Det skulle alltsd kanske vara bra att kombinera
distansundervisning med narundervisning. For lararens del
ska vi komma ihag att det inte nddvandigtvis finns ett
arbetsrum eller lugn och ro att undervisa hemifran.

(Léarare i engelska och svenska, arskurserna 7-9)

Digitala verktyg bade berikar sprakstudierna och trinar upp framtida arbetslivsfirdig-
heter™. Lirarna forholl sig positiva till digitala verktyg och lirplattformar men var mer
avvaktande till egentlig distansundervisning. Utifrin distansundervisningsperioden véren
2020 ansag de flesta spriklirarna att nirundervisning inte kan ersittas med distans-
undervisning. Diremot 6nskade de sig att man kunde dra nytta av distansformatet for
moten och forildratriffar. Erfarenheterna av arbetsméten via videolink var goda och
en del tyckee att sidana méten till och med var mer effektiva in moten 6ga mot dga.
Att flytta métena till nitet kan dessutom frigéra resurser till lararnas kirnarbete, det vill

siga undervisningen.

12.  Om ansvarsfull anvandning av undervisningsteknologi, se von Zansen i den har samlingen.
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Distansundervisningsperioden 6kade i vilket fall som helst lirarnas beredskap till distans-
undervisning. Distansundervisning kunde anvindas mer 4n nu for att erbjuda ett mang-
sidigare sprikutbud och utoka undervisningsgrupperna i sprik. For eleverna ir det oftast

ett bittre alternativ att undervisas via videoldnk n att prestera pé helt egen hand.

Avslutningsvis

Med den hir undersokningen har vi fatt insikter och mycket information om funge-
rande metoder i distansundervisningen. De hir metoderna kan utnyttjas i framtidens
distansundervisning, som till och med kan 6ka som en f6ljd av coronapandemin. Till
exempel i Uledborg inledde man hésten 2021 distansundervisning i B2-japanska (se
inledningen till det hir verket). Vi har samlat fungerande metoder och insikter till en
hustavla fér distansundervisning som vi hoppas ska vara till hjilp nir lirarna behver

hitta fungerande modeller for distansundervisningen nu och i framtiden.

Hustavla for distansundervisningen

Erbjud eleverna
mojligheter att
mangsidigt visa
vad de kan

Satt ord pa
inlarningsmalen
och ge tydliga
anvisningar

Vélj en mangsidig
larplattform

Kom ih&g Satsa pa Kalla eleverna
mangsidig utvardering bra interaktioner vid namn

Se till att alla

kan delta jamlikt

Folj upp elevernas
utveckling under
perioden (inte bara i
mitten och i slutet)

Uppmuntra eleverna
att anvénda

kameran

under livelektionerna

Delain gruppen i
smagrupper
som lararen besdker

Ge regelbunden
respons

Dimensionera
arbetsmangden ratt:
overbelasta inte dig
sjalv eller eleverna

\
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I hustavlan beskrivs verksamhetsmodeller som frimjar en lyckad distansundervisning.
Flera av metoderna i hustavlan 4r ocksé centrala under undervisningen i klassrummert.
Vi kan alltsa konstatera att typiska drag for hogkvalitativ undervisning i klassrummet

ar viktiga ocksd i distansundervisningen.

Liksom nir det giller undervisning i klassrummet 4r det viktigt att tydligt berdtta om
milen och ge tydliga anvisningar under distansundervisning. D3 vet eleverna vad de ska
gora pd lektionerna, vad de ska lira sig och med vilken tidtabell. Dessutom ir det en
god idé att uppmirksamma mangsidiga arbetssitt, respons och utvirdering. Distans-
undervisningen erbjuder fantastiska mojligheter att testa nya arbetssitt och autentiskt
material samt differentiera undervisningen: en del elever behéver mer stéd av liraren
medan andra njuter av utmaningen som stérre projektarbeten ger dem. Under distans-
undervisningen kan ldraren fokusera mer pa de elever som behover mer stod medan

andra elever arbetar sjilvstindigt till exempel med ett uppgiftspaket.

Sérskilt smagrupper kan vara en fungerande idé eftersom svaga eller blyga elever inte
nddvindigevis vigar siga vad de tycker eller vigar delta i muntliga 6vningar i en storre
grupp. Att arbeta i smagrupperna kan ocksa frimja mangsidiga interaktioner, vars be-
tydelse betonas i distansundervisningen. Liraren kan 6ka gemenskapskinslan genom
att uppmuntra eleverna att anvinda kameran pé lektionerna. Att uppmirksamma varje
elev genom att kalla dem vid namn 6kar den varma och uppriktiga atmosfiren under
lektionerna. Allas deltagande mojliggors om gruppen utnyttjar videosamrtalstjinsternas

meddelande- eller ikonfunktioner i undervisningen.

Det ir viktigt att folja med elevens arbete under perioden, eftersom regelbunden och
miéngsidig respons frimjar lirandet ocksa vid distansundervisning. Ut6ver respons ir
det ocksd bra att hélla i minnet andra mangsidiga utvirderingssitt. Flera spraklirare
har upplevt att de elektroniska lirplattformarna 4r bra miljéer sirskilt for att dela ut
skriftliga uppgifter, ge respons och f6lja upp elevens framsteg. Det ir en god idé att
vilja larplattform omsorgsfullt, sa att den dr indamalsenlig och litt att anviinda. Arbetet
kan underlittas om lirplattformen ir utrustad med en egen videosamtalstjanst. D4 kan
man koncentrera alla uppgifter till samma plats. Den eventuellt viktigaste verksamhets-
modellen har att gora med arbetsmingden: den ska dimensioneras ritt s att liraren
varken Gverbelastar sig sjilv eller sina elever. Det dr exempelvis inte alltid nodvindigt
eller meningsfullt att liraren granskar alla uppgifter som limnats in via larplattformen.
Det gar ocksa att ladda upp facit pi lirplattformen si att eleverna sjilva kan ritta sina
uppgifter.
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Distansundervisningsperioden viren 2020 6kade lirarnas beredskap till distansunder-
visning. Aven om distansundervisning i regel inte kan ersitta nirundervisning skulle man
kunna utnyttja distansundervisningen mer for att gora sprakutbudet mangsidigare och
for att utdka undervisningsgrupperna i sprik. Dessutom lirde man sig under distans-
undervisningen att anvinda manga olika digitala resurser som kan utnyttjas for att gora

nirundervisningen mangsidigare.

Fler tips for distansundervisningen (pa finska):

= DivED - tips for sprdkmedveten distansundervisning:
https:/dived.fi/news/vinkitetaopetukseen/

= Etdopetuksen naytdn paikka - handbok for distansunder-
visning: https:/fi.wikibooks.org/wiki/Et%C3%A4opetuksen_
N%C3%A4yt%C3%B6n_paikka

= Utbildningsstyrelsens stodmaterial for distansundervisning:
https:/www.oph.fi/sv/nyheter/2021/vart-stodmaterial-
underlattar-aven-vid-overgangen-till-distansundervisning-
fran-och

= Varpunen - Tips for distansarbete i arskurserna 1-6:
https:/www2.helsinki.fi/sites/default/files/atoms/files/
kevatvarpusten_vinkkeja_etaopetukseen.pdf

= Etdopetuksen aika - lararens guide om upphovsratt:
https:/www.opettajantekijanoikeus.fi/2020/03/
etaopetuksen-aika/
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11.
Tekijanoikeudet, tietosuoja ja tietoturva —
vastuullisuutta opetusteknologian
kayttoon kieltenopetuksessa

Anna von Zansen, tutkijatohtori, DigiTala-hanke, Helsingin yliopisto

Tiivistelma

Artikkelissa vastaan tekijanoikeuksiin, tietosuojaan ja tietoturvaan liittyviin kysymyk-
siin, joita kieltenopettajat kokemukseni mukaan kohtaavat tydssdin. Luokkahuoneessa
tapahtuvan opetuksen lisiksi otan kantaa eti- ja hybridiopetuksessa tavallisesti esiintyviin
kysymyksiin. Tavoitteenani on lisitd tietoa ndistd aiheista, jotta opettajat osaavat toimia
vastuullisesti ja turvallisesti opetusteknologiaa kiyttidessddn. Artikkeli avaa aiheeseen liit-

tyvéid terminologiaa ja perehdyttdd opettajia parhaisiin kdytintdihin.

Asiasanat: kieltenopetus, tekijinoikeudet, tietosuoja, tietoturva, opetusteknologia

In the article, I address issues related to copyright, data protection and information
security that language teachers face in their work based on my experience. In addition
to teaching in the classroom, I take a stand on issues related to distance and hybrid
teaching. My goal is to increase knowledge about these topics so that teachers can make
responsible choices when using educational technology. The article opens up related

terminology and introduces teachers to best practices.

language teaching, copyright, data protection, information security,
educational technology

IV AVARTUVAT OPPIMISYMPARISTOT

27



272

Johdanto

Viimeistddn koronapandemia pakotti kieltenopettajat jokaisella kouluasteella hyédyn-
timdin opetusteknologiaa piivittdin — luokassa, etini tai niiden yhdistelmini hybridi-
opetuksessa. Opetusteknologialla tarkoitan digitaalisia tykaluja, joita kieltenopettajat
hyodyntivit paivittdin tydssddn eli esimerkiksi sihkdisid oppimateriaaleja, sovelluksia,
mobiililaitteita, oppimisympiristoji ja arviointity6kaluja. Artikkelin tavoitteena on
auttaa kieltenopettajia tulemaan tietoisiksi teknologiavalinnoistaan ja niihin liittyvistd
periaatteista. Kannustan kieltenopettajia myds pohtimaan mahdollisia seurauksia, joita
teknologiavalinnoilla saattaa olla. Opiskelijahallinnon ja muun hallinnon sovellukset
rajaan timin artikkelin ulkopuolelle, silld niihin liittyvit padtokset ja valinnat kuu-
luvat yleensi rehtorille tai opetuksenjirjestéjille. Artikkelini keskittyykin pedagogisiin
kiyttdtarpeisiin' kuuluviin digitaalisiin ty6kaluihin, joita kidytetddn opetuksen tukena

oppituntien tai etdjaksojen aikana.

Suomalaiset kieltenopettajat ovat ylpeitd pedagogisesta vapaudestaan. Jokainen opet-
taja saa vapaasti itse padttid, mitd opetusmenetelmii ja -materiaaleja hin opetuksessaan
kiyttdd.? Vapauteen liittyy kuitenkin aina vastuuta. Olen itse aloittanut kieltenopettajana
2000-luvulla, joten teknologia on aina ollut osa luokkahuonettani ja mahdollistanut
opetuksen myds sen ulkopuolella. Mobiililaitteiden yleistyessd innostuin niiden tuomista
pedagogisista mahdollisuuksista. Tuolloin en kuitenkaan miettinyt, mihin opiskelijoiden
ddnitteet ja muut henkildtiedot tallentuisivat. En osannut huolehtia henkildtietojen
suojaamisesta tai tiennyt databisneksesti. Uskon, ettd moni suomalainen kieltenopettaja

samaistuu tarinaani.

Kansainvilisesti verrattuna suomalaisten opettajien ammatillinen itseluottamus on keski-
midriistd parempaa myds opetusteknologiaan liittyvissd kysymyksissi.® Silti tietotydhon
liittyvid tdydennyskoulutustarpeita on, ja opettajia kouluttaessani kohtaan jatkuvasti
timin artikkelin aihepiiriin liittyvid kysymyksid ja vddrinymmirryksii. Tietosuojaan
liittyen henkiltietojen kerddmistd saatetaan peliti ja siksi tarpeetta viltelld. Tekijinoi-
keudet puolestaan ovat keskeisid kieltenopettajille, silld he hyodyntavit tyossddn paljon
autenttisia materiaaleja. Kouluissa voi kuitenkin olla omaksuttuna virheellisid kiytin-
teitd, joita ei ehki tiedosteta, ja joita voi olla haastava vuosien jilkeen muuttaa. Lisdksi
opetussuunnitelman mukaan kielten opiskelijoiden tulisi itse tuottaa monimuotoisia
1. Opetushallitus 2021a.

2. Nieminen 2019.
3. Kumpulainen 2017.

GLADJE | SPRAKLARANDET + ILOA KIELTEN OPPIMISEEN - JOY IN LANGUAGE LEARNING



tekstejd, mihin he tarvitsevat opettajiltaan luonnollisesti ohjausta. Kokemukseni mu-
kaan esimerkiksi avoimia sisilt6jd kdytetddn omien tuotosten osana viirin. Opettajat
saattavat myos esimerkiksi ajatella, ettd tietoturvasta huolehtimisen voisi ulkoistaa kun-
nan it-osastolle. Lisiksi valitettavan usein opettajanhuoneen kahvipdydissi puhutaan
arkaluonteisia asioita vaitiolovelvollisuudesta huolimatta. Sovellusten kirjo seki etd- tai
hybridiopetukseen siirtyminen puolestaan tuovat omat lisihaasteensa opetuksen toteut-

tamiseen tietosuojaa, tekijanoikeuksia seki tietoturvaa kunnioittaen.

Opettajan teknologiavalintoihin liittyykin reunachtoja. Tdssi artikkelissa en kiy ldpi
kieltenopettajan pedagogista verkkotyokalupakkia, vaan esittelen keskeisid tekijinoikeuk-
siin, tietosuojaan ja tietoturvaan liittyvid periaatteita. Kun kieltenopettaja hallitsee nimi
sdannot, hin osaa valita opetusmenetelminsi ja kiyttdd opetusteknologiaa vastuullisesti

myds etdopetuksessa.

Opettaja tarvitsee tekijanoikeuksia laatiessaan itse oppi-
materiaaleja sekd hyddyntdessédadn muiden laatimia aineistoja.

Valtaosa kouluissa kasitellyista tiedoista on henkildtietoja,
joiden kasittelyyn liittyy tietosuoja.

Jokaisen tietotydntekijan on hallittava tietoturvan perusteet.

Artikkeli on jaettu edelld esitettyihin kolmeen kokonaisuuteen, jolloin lukija voi halu-
tessaan valita, mihin niistd keskittyy. Opettajan ammattitaitoon kuuluu kaikkien niiden

reunachtojen ymmirtiminen ja siintdjen samanaikainen noudattaminen.
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Opettaja tarvitsee tekijanoikeustaitoja

Tissd luvussa kisittelen tekijinoikeuksia kieltenopettajan nikékulmasta. Keskeisind
lihteitd tissd luvussa ovat Kopioston tekijinoikeuskoulutus* sekd Opettajan tekijin-
oikeusopas®. Tekijanoikeudet ovat nykypdivin kansalaistaitoja, silld lahes jokainen meistd
tuottaa ja jakaa sisiltojd eri medioissa pdivittdin. Lisiksi tekijinoikeustaidot ovat osa

monilukutaitoa ja vastuullista tieto- ja viestintitekniikan kiytto4.®

muiden tekemien materiaalien kayttéajana,

opetusmateriaalien tekijana,

tekijanoikeustaitojen opettajana’

materiaalien esittadjana ja jakajana I&hi- ja etdopetuksessa seké

mahdollisesti tallenteiden tekijana.

Tekijanoikeus on laissa annettu oikeus teoksen laatijalle.® Tekijinoikeus syntyy auto-
maattisesti, eikd sitd tarvitse erikseen merkitid — oli laatijana sitten opiskelija tai opettaja.
Lyhyesti sanottuna se oikeuttaa laatijan padttimain, miten hinen teostaan saa kiyttii,
eli saako sitd esimerkiksi esittdd muille tai kopioida. Se on voimassa tekijin elinidn ajan
ja 70 vuotta tekijin kuoleman jilkeen. Lisiksi esimerkiksi valokuvia suojaa aina tekijin-
oikeuden lihioikeus, joka tosin on lyhyempi (50 vuotta).® ™

Opettajan laatimat opetusmateriaalitkin ylittdvit useimmiten teoskynnyksen. Suomessa
opetusmateriaalien tekijanoikeus on tavallisesti opettajalla, ellei toisin ole sovittu esimer-
kiksi tyosopimuksessa tai tekijanoikeuksien luovutussopimuksessa. Samat reunachdot
koskevat opiskelijoiden tuottamia teoksia, jotka kielten opetuksessa voivat olla esimer-

kiksi esseevastauksia tai vaikkapa videoesityksida. Opettajalla ei ole oikeutta kopioida

4. Salmela 2020.

5. Toikkanen & Oksanen 2011.
6. Salmela 2020.

7. Salmela 2020.

8. Tekijanoikeuslaki 1961

9. ,Salmela 2020.

10. Toikkanen & Oksanen 2011.
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opiskelijan teoksia tai esittdd niitd julkisesti, ellei asiasta ole yhdessi sovittu. Eteenpdin
voi luovuttaa vain itsell olevia oikeuksia, mikd on muistettava, kun hyédynnetdin mui-

den tekemi aineistoja osana omia tuotoksia.™ "2

Tekijanoikeuksien lihtokohtia opetuksessa

Paikan piilld tapahtuvassa opetuksessa kyse on niin sanotusta julkisesta esittimisestd,
jolloin teoksia saadaan esittad. Koulussa voidaan lukea kirjoja tai kuunnella musiikkia,
ddnikirjoja, radiota ja podcasteja.” Nettisivujakin saa ndyttdd esimerkiksi videotykin avul-
la, mutta elokuvien ja nettivideoiden esittimiseen tarvitaan lupa. Netissd on muistettava
lahdekriittisyys: luvatta nettiin laitettuja sisltoji ei saa esittdd.™ Lisiksi on muistettava,
ettei henkilokohtaiseen kiyttd6n tarkoitettuja palveluita kuten YouTubea, Netflixid ja
Spotifyta saa toistaa suorana opetuksessa. Sen sijaan voidaan ostaa lisenssi yrityksille
ja yhteisoille tarkoitettuun palveluun (esimerkiksi Soundtrack) tai kiyttdd YouTuben
CC-lisensoituja videoita (Creative Commons -lisensseistd kerron lisdd avoimia sisdltoji

koskevassa luvussa).™

Toisin kuin luokkahuoneessa tapahtuvassa opetuksessa, etiopetuksessa opiskelijat ja
opettaja eivit ole samassa tilassa, jolloin esittiminen ei ole julkista, vaan opetus tapah-
tuu verkon vilitykselld."® Lisiksi jos opettaja [6ytdd opetukseensa sopivan videon, on
aina mahdollista pyytii lupa sen kiyttoon suoraan videon tekijiled. Luvan pyytimistd
ei kannata arastella, silld olen itse saanut kiyttoluvan useimpiin pyytdmiini aineistoihin.
Linkkien jakaminen on silloinkin sallittua. Voit jakaa suoran linkin artikkeliin, videoon
tai ohjelmaan, jota klikatessaan opiskelijat siirtyvit alkuperiiselle verkkosivulle. Linki-
tetyn aineiston on kuitenkin oltava vapaasti saatavilla verkossa (ei edellyti kirjautumista
tai maksuja) ja lihteen on oltava laillinen, kuten edelld todettiin.”™® Linkkien lisiksi
julkistetun teoksen siteeraus eli lainaus on sallittua hyvin tavan mukaisesti. Tami tar-
koittaa, ettd sitaattien tulee liittyd kisiteltdvddn aiheeseen, lainaus on sopivan laajuinen

(ei kopioida koko teosta) ja mainitaan aina lihde, eli teoksen nimi ja tekija.”

11.  Salmela 2020.

12. Toikkanen & Oksanen 2011.
13. Toikkanen & Oksanen 2011
14. Kopiraittila 2021

15.  Salmela 2020,

16. Salmela 2020.

17. Salmela 2020

18. Kopiraittila 2021.

19. Toikkanen & Oksanen 2011
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Toisin kuin yksityiskdytossi, opettaja tarvitsee lihtokohtaisesti luvan muiden laatimien
aineistojen kiytt66n lukuun ottamatta itsendistd opiskelua, joka katsotaan yksityis-
kiytoksi.2°

tekijanoikeuslakiin (esim. yksityiskayttd, julkinen esittdminen /
kéyttd opetuksessa, teoksen suoja-ajan paattyminen)

oppilaitoksille tekijanoikeusjarjestdlta hankittuun lupaan
(kopiointilupa, tv-ohjelmien kdyttélupa, musiikin esittdmis-
ja tallentamisluvat, elokuvien esittamisluvat) tai

tekijaltaé / oikeudenhaltijalta saatuun lupaan.

Sahkoisten oppimateriaalien lisenssit ovat itsessaan kayttdlupia ja

tekija voi myo6s olla julkaissut teoksensa CC-lisenssilla.?" 22

Oppilaitoksille hankitut luvat

Lihes kaikkiin suomalaisiin oppilaitoksiin on hankittu Kopioston kopiointilupa helpot-
tamaan materiaalien kiytto4 tavallisessa ja etiopetuksessa.?® Oppilaitosten kopiointilupa
koskee katkelmia painetuista aineistoista seki verkkosivuista, jotka sisiltavit kuvaa tai
tekstid. Kopiointilupa ei siis koske ddntid tai liikkkuvaa kuvaa eiki tietokoneohjelmia.
Kopiointiluvalla opettajat saavat koota, kopioida, tulostaa ja skannata opetusmateriaalia
eri julkaisuista ja nettisivustoilta. Opettaja voi siis esimerkiksi lisitd kuvia ja tekstid
luentokalvoihinsa tai tulostaa verkkolehden artikkelin opiskelijoille. Sallitut sivumairit

vaihtelevat oppilaitoksittain.?

Kopiointiluvalla my6s opiskelijat saavat kiyttdd aineistoja (kuvat, sarjakuvat, kirjat,
lehdet, artikkelit, sanoitukset jne.) kielenopiskelutehtivissdin. Aineistoja saa jakaa
opiskelijoille paperilla, mutta mys digitaalisesti, kunhan ne jaetaan suljetusti omassa

oppimisympiristossd (esim. Moodlessa, Teamsissa tai Classroomissa). Lisiksi on tdr-

20. Toikkanen & Oksanen 2011
21.  Salmela 2020.

22. Toikkanen & Oksanen 2011.
23. Kopiosto 2020.

24. Operight 2021
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kedd huomata, ettei kopiointilupa koske sihkéisid oppimateriaaleja tai tyd- ja harjoitus-
kirjoja tai muita aineistoja, joihin on omat lisenssinsi. Etdopetuksessa on kuitenkin
sallittua (sekd opettajalle ettd opiskelijalle) lahettdd vastausten tarkistamiseen liittyvid
sivuja tehtivikirjoista.?® 26

Vaikka verkkovideoiden esittimiseen ei ole keskitettyd luparatkaisua, on Opetushallitus
hankkinut luvan kotimaisten tv-ohjelmien esittimiseen ja tallentamiseen opetuskiytt66n
kanavilta YLE TV1, YLE TV2, YLE Teema, YLE Fem ja MTV3. Yle Areenastakin koti-
maisia ohjelmia saa opetuksessa esittdd, mutta ei tallentaa, joten ohjelmat voi tarvittaes-
sa jakaa linkkeind opiskelijoille mydhemmin katsottavaksi. Opetushallituksen lupa ei
koske elokuvia, ulkomaisia sarjoja eikd mainoksia, miki on vieraiden kielten opettajille

harmillista.?” 28

Elokuvien esittimiseen tarvitaan aina erillinen lupa (kotimaisiin elokuviin APFI ry, ulko-
maisiin elokuviin Elokuvalisenssi).? Etenkin videoiden ja elokuvien luvalliseen kiytt66n
kieltenopetuksessa tulisi kiinnittid enemman huomiota. Kysymys on ajankohtainen, silld
titd artikkelia kirjoittaessani tekijinoikeuslainsiididntéon ollaan tekemissi muutoksia.

Videoiden esittimismahdollisuus opetuksessa on yksi kisiteltivistd ehdotuksista.

Opetustallenteiden tekeminen

Etdopetuksen lisadntyessd opetuksesta tehdiddn enenevissia miairin tallenteita. Edelld esi-
tellylld kopiointiluvalla saa tehdi tallenteen esimerkiksi etdopetuksesta, vaikka se sisiltdisi
opetuksessa ndytettyd materiaalia. Tallenteita ei yleensi saa julkaista ilman kuvattujen
lupaa, joten videolla esiintyviltd opiskelijoilta on muistettava pyytdd suostumus.*® Samal-
la sovitaan, miten ja missi videotallenne julkaistaan ja kuinka kauan video on saatavilla.
Jos opetustilanteessa esitetddn tekijinoikeuden suojaamia teoksia (verkkosivustoja, oppi-
materiaaleja), tarvitaan ndiden vilittimiselle lupa. Kuten aiemmin todettiin, Kopioston
kopiointilupa mahdollistaa opetuksessa esitettyjen kuvien ja tekstien tallentamisen myos
videolle. Sen sijaan esimerkiksi musiikin soittaminen ja verkkovideoiden esittiminen
tallenteella eivit sisilly kopiointilupaan. Mikili opetus ei sisilld lainkaan muiden tekemia

teoksia, voi opetusta tietysti tallentaa ja tallenteita julkaista vapaammin.®'

25. Salmela 2020.

26. Kopiosto 2020.

27. Salmela 2020

28. Kopiosto 2020.

29. Salmela 2020

30. Toikkanen & Oksanen 2011
31. Salmela 2020
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Tekijanoikeuslaki sallii kuitenkin viliaikaisten tallenteiden tekemisen opetustoiminnasta,
esimerkiksi jos opiskelija pitdd suullisen esityksen ja se halutaan tallentaa arviointia var-
ten. Niitd tilapiisid tallenteita ei kuitenkaan voi kdyttdd minkdin muun opetusryhmin
kanssa pysyvisti, vaan laki sallii vain tallenteiden tilapiisen kiytén opetuksessa.®? 3
Muiden kuin tilapdisesti kiytettdvien tallenteiden teossa on huomioitava myds saavu-
tettavuusvaatimukset, jotka koskevat viranomaisia, julkisoikeudellisia laitoksia seki osaa
jarjestoistd. Kdytdnnossd timi tarkoittaa esimerkiksi videotallenteiden tekstittdmistd,
mikali ne julkaistaan verkkosivustolla lukukautta pidemmiksi ajaksi. Toistuvasti kiytetti-

vien oppimisympiristojen, verkkokurssien ja opetusvideoiden tulee olla saavutettavia.® %

Avoimet sisillot,
Kopiraittila ja Operight

Kieltenopetuksessa tuotetaan paljon erilaisia teksteji ja esityksid, joihin tavallisesti sisilly-
tetddn monenlaisia eri verkkoldhteistd 16ytyvid materiaaleja. Samat tekijanoikeussiinnot
koskevat kuitenkin my6s digitaalisia aineistoja, eikd niitd voi sen huolettomammin ottaa
kiyttoon verkosta. Suosittelenkin opettajia kiyttimain avoimia sisiltdjd, jotka tekijd
on julkaissut esimerkiksi Creative Commons -lisenssilld. CC-lisensoituja aineistojakin
kiyttdessd mainitaan teoksen tekijd tai nimimerkki sekd annetaan linkki alkuperiiseen

teokseen ja lisenssiin.®

Kunkin aineiston kiyttohjeisiin tulee perehtyd huolella, silld niissi saattaa olla rajoituk-
sia ja ehtoja. Niin sanotun vapaan kiyttdoikeuden sivustoillakin kannattaa arvioida sivus-
ton luotettavuutta ja tarkistaa kunkin kuvapankin kiyttoehdot. Turvallisia esimerkkeja
kuvapankeista ovat esimerkiksi Pixabay, Pexels sekd Unsplash.com. Myos Kansallisgalleria
on jakanut 12 000 kuvaa tekijinoikeuksista vapaista taideteoksista. Musiikin striimaa-
miseen tai kdyttd6n videolla tarvitaan lihtokohtaisesti lupa Teostosta tai Gramexista.®®
On kuitenkin olemassa musiikkipankkeja, joista 18ytyy tekijinoikeudesta vapaata tai
CC-lisensoitua musiikkia.

32. Salmela 2020

33. Toikkanen & Oksanen 2011

34. Etela-Suomen aluehallintovirasto 2021
35. Toikkanen & Oksanen 2011.

36. Salmela 2020.

37. Toikkanen & Oksanen 2011.

38. Salmela 2020
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CC-lisenssien kiyttd kuuluu nykypiivin kansalaistaitoihin, joten opettajien tulisi esi-
merkiksi projektitdissd neuvoa opiskelijoita hyddyntimain avoimia sisltojd oikein. Avoi-
mien sisiltéjen hakeminen onnistuu esimerkiksi Googlen kuvahaussa (ks. asetuksista
tarkennettu haku ja valitse kiyttooikeudet-kohtaan Creative Commons -kiytt6luvat)
seki Youtube-videoista (ks. videon kuvailutiedot tai suodata hakutuloksista Creative
Commons -videot). My6s omien téiden julkaisemista CC-lisenssilld tdytyy harjoitella.
Opettajan tekijinoikeusoppaassa® suositellaan oppimateriaaleille CC-BY-SA -lisenssii,
joka edellyttdi tekijin nimedmistd ja saman lisenssin kdyttod muunnoksia julkaistessa.
Viime kidessi jokainen kuitenkin itse paattdd, jakaako omia tuotoksiaan CC-lisenssilld,
ja milld lisenssilld. Kannattaa esimerkiksi pohtia, saako materiaalia muokata tai kiyttdd

kaupallisessa tarkoituksessa.

Kopioston yllipitimiin Kopiraittilan opettajan materiaalipankkiin®® on koottu runsaasti
valmiita muistilistoja ja tydpajaohjeita, joiden avuilla tekijinoikeuksia ja lihdemerkintjd
voidaan harjoitella kaikilla kouluasteilla. Sivustolla on myos eri kouluasteille tuotettuja
pelejd, joiden avulla opiskelijat padsevit harjoittelemaan tekijinoikeustaitoja kiytinngs-
sd. Kopiraittila-sivustolla voi lihettdd kysymyksid palautelomakkeen kautta. Kopiosto
neuvoo myds sihkopostitse. Lisiksi oppilaitokset voivat tilata Kopiostolta maksutto-
mia tekijanoikeuskoulutuksia. Toinen hyddyllinen sivusto on Operight-sivusto, jossa
vastataan opettajan tydhon liittyviin tekijanoikeuskysymyksiin napakasti ja kiytinnon-
laheisesti. Operight-sivustolla on myos mahdollisuus lihettdd kysymyksii (katso ensin jo
kysytyt kysymykset ja vastaukset), tilata tdydennyskoulutusta tai osallistua webinaareihin.

Tekijanoikeus syntyy automaattisesti.

Varmista, ettd sinulla on lupa kéyttaa aineistoa.
Muista linkittdminen teokseen ja siteeraaminen.
Mieti tallenteiden siséltdd ennen julkaisua.
Harjoittele avoimien sisaltéjen kayttoa.

Kopiraittilasta & Operightista saat apua.

39. Toikkanen & Oksanen 2011
40. Kopiraittila 2021
41.  Operight 2021.
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Tietosuoja on perusoikeus

Vaikka henkil6tietoja koskevia lakeja on ollut aiemmin, tietosuoja nousi julkisuuteen touko-
kuussa 2018 voimaan tulleen EU:n jisenvaltioita velvoittavan tietosuoja-asetuksen myota.
Yleiseen tietosuoja-asetukseen viitataan usein lyhenteelli GDPR (General Data Protection
Regulation)*?. Kouluissa henkildtietojen kisittely liittyy opetuksen jirjestimiseen, joten opet-
tajilla on oikeus kisitelld tarpeellisia henkiltietoja opetuslainsdddinnon perusteella. Minis-
terion parhaillaan piivitettdvini olevan tietosuojaoppaan tarkoituksena on auttaa kouluja
tietosuoja-asetuksen noudattamisessa.*® Saatavilla on my6s maksuttomia verkosta 16ytyvid

tietosuojakoulutuksia kuten Tietosuojan ABC ja Arjen tietosuoja -verkkomateriaalit.*

Kisitteina tietosuoja ja tietoturva menevit usein sekaisin. Tietosuoja on perusoikeus, joka suojaa
ihmisen oikeuksia, vapautta ja oikeusturvaa henkilotietojen kisittelyss. Tietoturva puolestaan

suojaa tietoja, joita esimerkiksi siilytetddn eri jirjestelmissd (lue lisdd seuraavassa luvussa).*

Tietosuoja liittyy siis henkilotietojen kisittelyyn. Henkilotiedot tarkoittavat kaikkea tietoa,
joista opiskelija on tunnistettu tai tunnistettavissa.*® Opettajan tydssd nditd ovat esimerkik-
si nimilistat, arvioinnit, ddnitteet, videot ja kuvat. Kunnan jirjestimissd perusopetuksessa
opetuslautakunta on yleensi rekisterinpitdji, joka on vastuussa henkildtietojen kisittelyn suun-
nittelusta sekd henkilokuntansa ohjeistamisesta. Tietosuojavastaava puolestaan on rekisterin-
pitdjan (esimerkiksi kunnan) nimeima henkild, joka neuvoo opettajia tietosuojalainsiadinnén

toteuttamisessa ja auttaa esimerkiksi huoltajien tai opiskelijoiden kysymyksiin vastaamisessa.”’

Opettajan tehtivind on tutustua annettuihin ohjeisiin ja laadittuihin selosteisiin seka
selvittdd opetuksenjirjestdjin tietosuojavastaava. Lisiksi tydnantajalta kannattaa pyytiad
koulutusta ja ohjeistuksia henkilStietojen Kisittelyyn, ellei niité ole jo jirjestetty. Opettaja
nimittdin vastaa tietosuojan toteutumisesta omassa toiminnassaan. Tynantajan ohjeita tu-
lee noudattaa, ja mahdollisista ongelmista pitdd ilmoittaa tietosuojavastaavalle. Kokemuk-
seni mukaan esimerkiksi vaitiolovelvollisuudesta ja tarpeettomien henkilétietojen poista-
misesta olisi hyvi keskustella opettajankokouksessa, vaikka tietosuojan periaatteet muuten
olisivatkin koulun henkil6stolle tuttuja. Vaitiolovelvollisuus koskee myds palveluntarjoajia,
joiden kanssa henkilotietojen kisittelystd on sovittava — timi on ajankohtaista, mikili

koulussanne kiytetdin jonkin yrityksen laatimia kielenoppimispeleja.®

42. Tietosuojavaltuutetun toimisto 2021.
43. Opetushallitus 2021c.

44. Digi- ja vaestotietovirasto 2020

45. Tietosuojavaltuutetun toimisto 2021.
46. Tietosuojavaltuutetun toimisto 2021.
47. Opetushallitus 2021c.

48. Ponké 2020.
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Kiytinndssi opettajilta edellytetddn muun muassa pitkijinteisempid suunnitelmalli-
suutta ja harkintaa tydkalujen valinnassa. Opettajan tulee esimerkiksi ennen sovellusten
kiyttd6nottoa arvioida, mitd henkiltietoja sovellus kerdi, ja onko kaikkien tietojen
kerddminen tarpeen opetuksen jirjestimisen kannalta. Loytyisiko tilalle sovellusta, jo-
hon ei tarvitse luoda erillisid tunnuksia ja sydttdd niin paljon taustatietoja? Opetuksessa
kiytettivit sovellukset voisi esimerkiksi lukuvuoden alussa luetella, jotta niiden kiytostd
voitaisiin sopia kerralla opiskelijoiden ja huoltajien kanssa. Lisiksi opettajan on hyvi
tietdd, ettei opetuksen jdrjestiminen ole riittdvé peruste kaikenlaiselle henkil6tietojen
kisittelylle. Opiskelijan tai huoltajan erillinen suostumus tarvitaan esimerkiksi, kun
oppimisanalytiikan perusteella tehddin profilointia, eli ihmisen henkilskohtaisia ominai-
suuksia arvioidaan automaattisen kisittelyn avulla.*® Kielten opetuksessa automaattista
arviointia voidaan hyddyntid esimerkiksi tuottamistaitojen arvioinnissa, kuten esimer-

kiksi DigiTala-hankkeessa®® suunnitellaan.

Mobiililaitteiden yleistymisen my6td opiskelijat kiyttivit usein omia laitteitaan kielten
opetuksessa. Kiytettdessd omia laitteita on muistettava, ettd internetin kiyttoon liiteyvi
[P-osoitekin on henkilotieto. Kannattaa opetusta suunnitellessa ottaa huomioon, miti
sovelluksia pyytai opiskelijoita kdyttimain kielten oppitunneilla. Lisiksi mobiilistikin kiy-
tettdvien sovellusten valinnassa on syyti ottaa huomioon palvelujen ikirajat. Ulkopuoliset
palvelut edellyteivirt usein erillisten kiyttosidntdjen hyviksymistd, joten opettajan kannat-
taa harkita, missa mairin ulkopuolisia sovelluksia voidaan kiyttdd opetuksessa. Opiskelijoi-
den henkilotiedot pitdi lihtokohtaisesti suojata, etteivit ulkopuoliset pidse niihin kisiksi.

Miti arkaluontoisempia asioita tieto koskee, sitd huolellisemmin tietoja on kisiteltdv.®’

Henkildtiedoista opiskelija on tunnistettavissa (videot, danet).

GDPR on hyva asia, se yhtenéistdd EU-maiden
tietosuojalainséadantoa.

Henkildtiedot ovat arvokkaita: kasittele niitéd huolella.
Tutustu oman koulun ohjeisiin ja selosteisiin.
Valitse opetuksen kannalta tarpeellisia sovelluksia.

Opetuksenjarjestajan tietosuojavastaavalta saat apua.

49. Manner 2018.
50. DigiTala 2021
51. Ponka 2020
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Opettajat rakentavat tietoturvaa

Tietoturvallisuudella tarkoitetaan tietojen, jirjestelmien ja palvelujen suojaamista.?
Teknisten toimenpiteiden ohella jokainen teknologian kiyttdjind on avainasemassa
tietoturvan toteuttamisessa arjessa. Esittelen seuraavaksi joitakin opettajan tyon kan-
nalta keskeisimpii tietoturvaperiaatteita. Kyberturvallisuuskeskuksen artikkelissa®®

annetaan lisad kiytinnonliheisid ohjeita tietoturvaan.

Tietoturvaa ei voi ulkoistaa tydnantajalle. Keskitetystikin yllapidettyjd laitteita tdytyy
kiyttad tietoturvallisesti. Tietotyontekijind opettajan tulee huolehtia siitd, ettd hinen
kiyttiminsi laite ja sithen asennetut ohjelmat virustorjuntaohjelma mukaan lukien ovat
ajan tasalla. Laitteelle kannattaa asettaa pakollinen kirjautuminen ja se tdytyy lukita aina
huoneesta lihdettiessi. Opettajat kisittelevit paivittdin opiskelijoiden henkilétietoja,
joten on harkittava, miti tietoa tallennetaan minnekin. Lisiksi tirkeistd tiedostoista on

muistettava ottaa varmuuskopiot siannéllisesti.>*

Avoimien verkkojen sijaan kannattaa kiyttdd suojattua wifid — jos sellaista ei ole tarjolla,
voi netin jakaa puhelimesta. Lisiksi kannattaa vierailla vain sivustoilla, joissa yhteys on
salattu. Salatun yhteyden tunnistaa https-alkuisesta osoitteesta ja lukon kuvasta osoite-
rivilld. Netissi surffaillessa kannattaa aina harkita linkin luotettavuutta ennen sen klik-
kaamista. Viemalld hiiren linkin p#ille nikee mihin se todellisuudessa johtaa — asialliselta
vaikuttavassa viestissi tullut linkkikin voi olla huijausta. Nettiselaimessa kannattaa suosia
yksityistd tilaa eli selainta avatessa valitse "ota salainen tila kiyttoon” (engl. new incognito
/ private window), jolloin laitteellesi ei tallenneta evisteitd ym. tietoja. Tydasioissa kannat-

taa kiyttid VPN-yhteyttd eli virtuaalista erillisverkkoa (engl. virtual private network).®

Jos mahdollista, sovelluksissa kannattaa ottaa niin sanottu kaksivaiheinen tunnistautu-
minen kiytt6n, jolloin kirjautumiseen vaaditaan pelkin salasanan lisiksi esimerkiksi
kertakiyttoinen koodi tai sormenjilki. Salasanaksi suositellaan nykyidn 15-merkkistd
salalausetta, esimerkiksi lorua, joka sisdltdd myos erikoismerkkejd. Usein luullaan, ettd
mobiililaitteet olisivat vihemmin alttiita tietoturvaan liittyville hyokkiyksille. Mene-
mittd teknisiin yksityiskohtiin, ndin ei ole: kinnykkakin tdytyy pdivittdd ja lukita, eikd
epiluotettavia sovelluksia kannata ladata puhelimeen. Kannattaa olla tarkkana: millaisia
52. Opetushallitus 2021a

53. Kyberturvallisuuskeskus 2020.

54. Poénka 2020.
55. Ponka 2020
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kiyttooikeuksia sovellus pyytdd? Tarvitseeko sovellus todella kameraa, sijaintitietoja,
mikrofonia, oikeutta puheluihisi, ja haluatko ylipdinsi antaa sovellukselle luvan nii-
hin? Entd lihettddko sovellus kiyttdjian tiedot EU:n ulkopuolelle tai myydiankshin
kerityt tiedot mainostajille? Opettajan kannattaakin miettid tarkkaan, miti sovelluk-
sia hdn opetuksessaan kiyttdd, ja erityisesti mitd sovelluksia hin pyytid opiskelijoita

lataamaan omille laitteilleen.5®

Tietoturvaloukkauksella tarkoitetaan esimerkiksi tilannetta, jossa opettaja kadot-
taa henkilotietoja sisiltdvin muistitikun. Toisena arkisena esimerkkini tietoturva-
loukkauksista mainittakoon massapostitukset, joissa sihkdpostiviesti lihetetddn epi-
huomiossa useammalle vastaanottajalle kiyttimittd piilokopio-kenttdd. Téll6in kaikki
vastaanottajat nikevit toistensa sihkopostiosoitteet, vaikka lihettdji ei olisi tarkoittanut
levittdd nimid ja osoitteita. Viestin sisallostd riippuen huolimattomasti lihetetylld massa-
postilla voi olla kiusallisia ja jopa vakavia seurauksia. Muita esimerkkeji tietoturva-
loukkauksista ovat hakkeroinnin tai haittaohjelman uhriksi joutuminen tai kdyttaja-
tietojen vuotaminen. Oleellista olisikin miettia mahdollisia riskejd ja tietovuodoista
aiheutuvia seurauksia etukiteen sekd suunnitella niiltd suojautumista ja niihin reagoi-

mista yhdessi koulun muiden tydntekijéiden kanssa.®’

Valitse eri salasana(lause) joka palveluun.

Pida laitteesi ja sovellukset ajan tasalla — myos kdnnykassa.

Mieti ennen kuin klikkaat linkkia tai asennat uutta sovellusta.
Kéayta suojattua wifia tai jaa nettiyhteys puhelimestasi.

Ota kayttdon kaksivaiheinen tunnistautuminen sovelluksiin.

Pohdi etukateen riskeja, seurauksia ja niiltéd suojautumista.

56. Ponka 2020
57. Opetushallitus 2021c.
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Vastuullisiin valintoihin vaaditaan
tietoa, taitoa ja asennetta

Tdmin artikkelin tavoitteena on edistii erilaisten digitaalisten ty6kalujen ja materiaalien
vastuullista kiyttod kieltenopetuksessa. Kieltenopettajat kiyttdvit ja tuottavat eri lah-
teistd perdisin olevia materiaaleja, jolloin opettajien on itse hallittava tekijinoikeuksiin
liittyvit kysymykset. Tydn luonteen takia opettajien on my6s hallittava tietosuojaan
liittyvit periaatteet, silld kieltenopettajat kisittelevit tydssddn pdivittdin henkildtietoja.
Lisaksi tietotydntekijoiden on yksinkertaisesti osattava toimia ja ajatella tietoturvallisesti

nyky-yhteiskunnassa, jossa tietoturvaloukkaukset ovat arkipdiva.

Tekijanoikeuksia, tietosuojaa ja tietoturvaa on my®s osattava opettaa opiskelijoille,
silld nimi ovat keskeisid taitoja nykypidivin tietoyhteiskunnassa. Vieraiden ja toisen
kotimaisen kielen osalta tekijanoikeudet linkittyvit esimerkiksi opetussuunnitelman
laajaan tekstikdsitykseen ja monilukutaitoon. Laajan tekstikisityksen mukaan tekstit
voivat perinteisen kirjoitetun tekstin sijaan tai lisiksi sisilcdd valokuvia, ddnté tai video-
ta. Monilukutaidolla puolestaan tarkoitetaan taitoa kiyttdd, tuottaa ja tulkita erilaisia

tekstejd konteksteissa.®®

Opiskelijat — sen paremmin kuin opettajatkaan — eivit opi tekijinoikeuksia tai tietotur-
vallisia ratkaisuja itsestddn, vaan niitd tdytyy harjoitella. Uskon, ettd opettajan esimerkin
avulla opiskelijat oppivat suhtautumaan henkil6tietoihin jirkevisti ja kunnioituksella
— omia tai muiden henkilotietoja ei leviteti ajattelemattomasti, mutta toisaalta ylivarovai-
suuteenkaan ei ole syytd. Parhaiten oppii itse tekemilld, kysymilld ja asioista keskustele-
malla. Kun hallitsee perusperiaatteet, on ohjeiden soveltaminen kiytintoon selkeampii.
Vuoropuhelua tarvitaan eri nikokulmien hahmottamiseksi, silld koulun arjessa vastaan
tulevat tilanteet ovat kaikkea muuta kuin yksiselitteisid. Joissakin tapauksissa tyonantaja

voi antaa tarkkoja toimintaohjeita, mutta aina tilanteet eivit ole niin mustavalkoisia.

Opettajina meilld on vastuu ja velvollisuus ndyttid esimerkkii opiskelijoille, silld tekijin-
oikeuksista, tietosuojasta ja tietoturvasta on tullut nyky-yhteiskunnassa tarvittavia taitoja.
Omaa osaamista voi kehittii esimerkiksi kouluttautumalla, mutta varsinaisen tiedon
lisaksi nykypiivin tietotydssd vaaditaan ennen kaikkea halua toimia oikein ja kestivilld
tavalla. Opettajan nikokulmasta kyseessd on haasteellinen, mutta digiyhteiskunnassa
vilttimiton kasvatustehtivi.

58. Opetushallitus 2021b.

GLADJE | SPRAKLARANDET + ILOA KIELTEN OPPIMISEEN - JOY IN LANGUAGE LEARNING



Lisdalukemista kieltenopettajille

® yutiskirje.kopiosto.fi

= opettajantekijanoikeus.fi/

= kopiraittila.fi

= operightfi

= saavutettavuusvaatimukset.fi
= oph.fi/tietosuojaopas

= tietosuoja.fi

= arjentietosuoja.fi

= kyberturvallisuuskeskus.fi

®  harto.wordpress.com/
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